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resumen/ahstract:

Las escuelas que son comunidades de aprendizaje trabajan por la superacion de la violencia de género siguiendo la
linea de socializacién preventiva y desarrollando el modelo dialdgico de resolucién de conflictos. En este articulo,
a través de la realizacion de un estudio de caso en un aula de segundo de primaria, identificamos algunas de las
interacciones sociales que estan contribuyendo a afrontar situaciones de violencia que ocurren en la escuela, asf como
transformar las relaciones entre el alumnado. Estas interacciones han sido reflexionadas en el marco de las tertulias
literarias dialdgicas. Su analisis ha puesto de relieve, como estrategias efectivas para la mejora de la convivencia en
las escuelas, romper el silencio frente a la violencia y potenciar la implicacién de todo el alumnado en su denuncia y
abordaje.

Schools as learning communities overcome gender violence developing the line of preventive socialization and
the dialogic model of conflict resolution. In this article, analyzing a case study in a classroom of second grade, we
identify some of the social interactions that are contributing to confront situations of violence occurring at school, and
transform relations between students . These interactions have been deliberated within the framework of dialogic
literary gatherings. The analysis about that has highlighted, as effective strategies to improve coexistence in schools,
break the silence against violence and enhance the involvement of all students in their complaint and approach.
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Modelo comunitario de convivencia en educacion primaria

Lograr el éxito académico de todos los nifios y nifias no es una cuestion que deba analizarse
unicamente desde las teorias del aprendizaje, si no que resulta clave vincularlo al clima del
centro, a la convivencia. Ya que, diferentes investigaciones, han demostrado que un buen
clima escolar promueve el éxito y el logro académico (Cornell, Gregory, Huang y Fan,
2013).
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Actualmente, la violencia escolar afecta a un gran numero de nifios y nifias, y jovenes. En
los Estados Unidos, se estima que aproximadamente el 28% de los estudiantes de 12 a 18
afios sufren algun tipo de intimidacion durante el afio escolar (Robers, Zhang, Truman y
Snyder, 2012). En el estado espaifiol, el indice general de maltrato en el tercer ciclo de edu-
cacion primaria es de del 21% y disminuye al 14,6% en la educacion secundaria obligatoria,
este maltrato responde a tres caracteristicas: es una accidn intencionada, se busca causar
dafio, miedo, angustia, es una relacién asimétrica con desigualdad de poder entre el agresor
y la victima y es recurrente y reiterativa (Arregi y Martinez, 2012).

A pesar de que en los dltimos afios han surgido un gran nimero de investigaciones sobre
acoso escolar, son pocas las que contemplan la dimension de género en sus andlisis. Esto
lleva a que la violencia de género entre los nifios y nifias, asi como el acoso sexual no sean
considerados como tipos especificos de bullying (Tonso, 2002). Este error comun obvia
que, en muchas ocasiones, las personas que ejercen el bullying y la violencia de género son
las mismas. Concretamente aquellas que responden a un modelo de masculinidad tradicio-
nal dominante (Flecha, Puigvert y Rios, 2013). Las investigaciones también nos develan la
prevalencia respecto a las victimas. El riesgo de sufrir abusos fisicos o sexuales es mayor
entre aquellas chicas que han sufrido violencia durante la educacion primaria o secundaria
(Exner-Cortens, Eckenrode y Rothman, 2013; Smith et al., 2003).

La percepcion de la violencia, asi como la socializacién en la misma, se inician en las pri-
meras edades, toda exposicion a la violencia que los nifios y nifias experimenten se convier-
te en parte de la vision del mundo que tienen (Linda, Mayes y Donald, 2003). A su vez, las
relaciones afectivo-sexuales que se establecen durante el periodo adulto estdn fuertemente
condicionadas por el tipo de interacciones que se han establecido durante la nifiez y la
adolescencia (Aubert, Melgar y Valls, 2011; Melgar y Valls, 2010). Asi, desde la primera
infancia nifas y nifios estdn adquiriendo aprendizajes que contribuyen a la construccion de
sus modelos de atractivo y relaciones (Goémez, 2004).

Por lo tanto, si bien es cierto que la violencia de género como tal suele aparecer en mayor
medida en la etapa secundaria, no podemos desvincular acoso escolar y violencia de género.
La superacion de la violencia de género empieza con el abordaje de sus primeras manifes-
taciones, esto es del acoso escolar. Por ello, se recomienda que el andlisis de la violencia
en las escuelas contemple la dimension de género y mas concretamente los procesos de so-
cializacién de los nifios y nifias (Forbes, Adams-Curtis, y White, 2004; Mahlstedt y Welsh,
2005). En este sentido, la linea de socializacién preventiva de la violencia de género (Oli-
ver y Valls, 2004), en la que se enmarca la presente investigacion, estudia los procesos de
socializacidon en modelos de atractivo vinculados o no a la violencia, y su repercusion en las
relaciones afectivas y en el sufrimiento de violencia de género. Desde esta linea se entiende
que la escuela puede contribuir a reproducir un modelo en que la violencia se justifica, quita
importancia, o incluso se valora o ensalza a quien la ejerce, o bien ser un agente transforma-
dor donde no se tolere ningtin tipo de agresion y las personas que ejercen esa violencia sean
rechazadas (Valls, Puigvert y Duque, 2008).
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Lineas de trabajo en la prevencion de la violencia de género con impacto social

Numerosos programas se han centrado en contribuir a incrementar el conocimiento basico
de la infancia sobre la violencia y reconocer la presencia en su entorno (Meraviglia et al.,
2003). Estos programas han demostrado ser de utilidad pero no suficientes para un verdade-
ro cambio de actitud y de clima en las escuelas. Para ir mds alld se requiere un ambiente po-
sitivo que no tolere ningin comportamiento de acoso, abuso, menosprecio..., y el disefio de
una respuesta de las escuelas sistemadtica frente a estos incidentes (Carney y Merrell, 2001).
Estos elementos se destacan en programas como “Green Dot” o “Expect Respect Project”.

En este tipo de programas, siguiendo los resultados de investigaciones con gran impacto
cientifico y social (Coker et al., 2011; Flecha, Soler y Sordé, 2015; Oliver, Soler, y Flecha,
2009; Valls, Puigvert, Melgar y Garcia, 2016), el fomento de un clima de no tolerancia hacia
la violencia, va acompafiado de la intervencién a favor de la victima ante situaciones de
violencia que se estén presenciando. Estos programas se proponen avanzar en la superacion
de la violencia fomentando una actitud proactiva entre los estudiantes, que contribuya a pre-
venir o frenar las situaciones de violencia que ocurran a su alrededor (McMahon y Banyard,
2012; Padrés, 2014; Shorey et al., 2012).

Asi, por ejemplo, el programa Green Dot', con la finalidad de crear espacios libres de vio-
lencia, destaca el papel del bystander -testigo-. A ellos y ellas se les insta a abordar activa-
mente las diferentes situaciones problemdticas que ocurran en su centro y saber responder
a las mismas. Las decisiones de las y los “bystander” para intervenir dependen de sus ac-
titudes sociales y morales hacia las victimas, la percepcion de situaciones de acoso, y las
reacciones emocionales (Thornberg et al., 2012). Para que la intervencion de estas personas
se dé, en primer lugar, deben identificar esa situacién como una situacién de violencia. Es
decir, interpretarla como un problema. En segundo lugar, ser conscientes de la responsa-
bilidad que tienen en la actuacion. Posteriormente, determinar cémo ayudar y, por dltimo,
decidir intervenir.

En Espafia, el modelo dial6gico de prevencion y resolucién de conflictos se fundamenta
también en las evidencias cientificas antes mencionadas, y se enmarca en la linea de sociali-
zacion preventiva de la violencia de género. Esta actuacion parte del didlogo y la participa-
cién conjunta de toda la comunidad como herramientas claves para superar las desigualda-
des (Martin y Tellado, 2012; Oliver, Soler, y Flecha, 2009; Padrés, 2014). Investigaciones
sobre la violencia entre iguales han identificado que cuando la participaciéon comunitaria se
basa en un enfoque comunicativo, que crea modelos dialégicos, aumenta el éxito en la pre-
vencidén de la violencia (Martin y Tellado, 2012). En este sentido, el desarrollo del modelo
dial6gico de prevencion y resolucidon de conflictos implica la elaboracion y aplicacion de
una norma contando con la participacion de toda la comunidad. Para ello, se establece un
proceso participativo -basado en la ética procedimental-(Padrds, 2014), en el cual se debe
transcender el simple registro de votos y dar lugar a la interaccién comunicativa (Elster,
1998). Esta interacciéon comunicativa permite que, a través de los argumentos, se puedan
modificar las posturas iniciales de las personas y también aparecer alternativas. Diferentes
investigaciones demuestran que aquellas escuelas que trabajan directamente por la preven-
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cion de cualquier tipo de violencia, por ejemplo, a través de la articulacién de normas que
gestionen el clima del centro, o contando con el apoyo de personas adultas a estudiantes,
tienen niveles mds bajos de violencia y otras formas de intimidacion a estudiantes (Gregory
et al., 2010).

En el marco de este modelo, existen también una serie de premisas que impregnan el cli-
ma del centro, como son la tolerancia 0 ante cualquier tipo de violencia, o la solidaridad y
apoyo a las victimas. Este tltimo punto, estd cobrando especial relevancia en todos aquellos
programas que demuestran tener buenos resultados en la superacion de la violencia. Estos
programas parten de la conceptualizacion de la violencia en las escuelas como proceso de
grupo y, por lo tanto, tal y como ya hemos destacado, se centran en transmitir al alumnado
su responsabilidad frente a este tipo de situaciones, promoviendo el apoyo a aquellas perso-
nas que son victimas de la violencia en lugar de reforzar a las personas agresoras (Saarento
y Salmivalli, 2015).

Cabe destacar que en Valencia estas evidencias cientificas han sido recogidas por la Conse-
lleria de Educacién, Cultura y Deporte, en la Orden 62/2014 por la que se actualiza la nor-
mativa que regula la elaboracion de los planes de convivencia en los centros educativos de
la Comunidad Valenciana y se establecen los protocolos de actuacion e intervencion ante
supuestos de violencia escolar. Concretamente el articulo 8, entre las medidas de actuacién
de éxito escolar que se sugieren encontramos el modelo dialégico de prevencion de con-
flictos. Y en el punto “g” destaca Acciones y medidas, generales y especificas, de atencion
a la diversidad, que generen y fomenten el desarrollo de actitudes inclusivas en el centro y
ayuden a crear un clima de respeto entre los miembros de la comunidad educativa, propo-
niendo actividades dirigidas a educar en la solidaridad y apoyo social a las victimas, asi

como tolerancia cero frente a la violencia, desde las edades mds tempranas.

Metodologia

La metodologia empleada se enmarca dentro de la orientacion comunicativa critica (Gémez,
Latorre, Sdnchez y Flecha, 2006). Esta orientacion parte de que el proceso de investigacion
implica comprender e interpretar la realidad pero, sobre todo, transformarla mediante la
intersubjetividad, reflexion y autoreflexion. Para ello, se promueve durante todo el proceso
de investigacion el establecimiento de un didlogo igualitario entre personas investigadas e
personas investigadoras, intentando con ello que las interpretaciones sean fruto de ese dia-
logo conjunto, donde las reflexiones son tenidas en cuenta en funcién de la validez de los
argumentos presentados y no de la posicion que ocupa quien las formula.

Participantes y procedimiento

La investigacion se ha realizado en un aula de 2° de primaria de una escuela de infantil y
primaria, durante el curso 2014-2015. Se trata de una escuela que trabaja la convivencia
tomando como referencia las evidencias cientificas expuestas, asi como el marco norma-
tivo sobre convivencia establecido en Valencia. Dicho centro aplica diferentes actuaciones
educativas de éxito (Flecha et al., 2011), entre las que encontramos las tertulias literarias
dialégicas (TLD).
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La muestra estuvo compuesta por 20 alumnos y alumnas (8 nifias y 12 niflos, de 7 y 8 afios
de edad) y tres adultos (una madre, un padre y la profesora como moderadora) que parti-
cipaban en las TLD. En el momento de la investigacién se encontraban leyendo el libro de
la Eneida. Todos ellos y ellas eran conocedores de los principios del aprendizaje dialégico
(Flecha, 1997). A su vez, el grupo clase estudiado lleva dos cursos trabajando la Socializa-
cién Preventiva de la Violencia de Género, desarrollada por la Community Researchers on
Excellence for All (CREA)? (Gomez, 2004; Valls, Puigvert y Duque, 2008), con la finalidad
de desarrollar el modelo dial6gico de prevencion y resolucion de conflictos.

Las técnicas de recogida de informacion, que seguidamente detallaremos, han sido aplica-
das en el marco de la actuacion de las tertulias literarias dialdgicas. Las TLD son una de
las actuaciones educativas de éxito analizadas en el proyecto europeo INCLUD-ED (2006-
2011). En ellas se produce una construccion conjunta de conocimiento y significado en base
al didlogo con todo el alumnado participante en la tertulia®. Se basa en los 7 principios del
aprendizaje dialégico (Aubert et al., 2008; Flecha, 1997) y se desarrolla en torno a las me-
jores creaciones literarias de la humanidad. El funcionamiento de las tertulias consiste en
comentar el texto a través de la seleccion de parrafos por parte de las personas participantes.
Para ello es importante respetar el turno de palabra y escuchar todas las aportaciones. Cada
una de las personas va exponiendo el parrafo o parrafos que han seleccionado y comentan
por qué lo han subrayado, posteriormente se abre un turno de palabra para ir compartien-
do ideas, pensamientos y sentimientos sobre la informacion seleccionada (Pulido y Zepa,
2010; Serrano y Mirceva, 2010). Para la investigacion sobre la mejora de la convivencia y
superacion de la violencia hemos escogido esta actuacion porque dicho tema ha estado pre-
sente en gran parte de didlogos y reflexiones que el alumnado ha realizado.

La técnica de recogida de informacién aplicada ha sido la observacion comunicativa. Las
observaciones comunicativas se han realizado durante 28 sesiones de tertulias literarias
-una vez por semana en el drea de lengua castellana durante un curso académico-, que nos
han permitido presenciar en directo el fendmeno de estudio. En ellas se han combinado los
roles de observacion y de participacién directa -por parte de la maestra en el rol de modera-
dora e investigadora-.

Resultados

El didlogo igualitario en las actuaciones referidas a la violencia tiene un papel importante.
En el caso de las tertulias literarias dialdgicas, el espacio dialégico e igualitario, ofrecié un
contexto donde el alumnado se sentia seguro y era capaz de ir transformando sus relaciones.
No se trataba de recoger las voces de las personas participantes para describir una realidad
identificada en el texto, si no de construir una interpretacion conjunta y consensuada orien-
tada a la transformacion de la propia.

Los resultados que se presentan a continuacion se han centrado en el andlisis de aquellas
actitudes que han logrado frenar agresiones y que, a largo plazo, no hayan vuelto a suceder.
Todas ellas son actitudes que los nifios y nifias han manifestado en diferentes espacios de la
escuela -patio, clase, pasillos...-, pero que han sido reflexionadas en el marco de las TLD.
Es decir, que los nifios y nifias de 20 de primaria, en el desarrollo de las TDL, han vinculado
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y establecido similitudes entre situaciones de violencia que estaban ocurriendo en el grupo
clase y las maneras efectivas de abordarlas, con las reflexiones que les suscitaba el texto.

El buen trato en clase: un problema de todas y todos

La situacion de partida del centro estudiado, respecto a la violencia, se caracterizaba por la
existencia de conflictos y el pensamiento generalizado de que éstos no debian abordarse de
manera publica. Asi por ejemplo, el alumnado, debido a su socializacion, asociaba que los
conflictos eran algo privado que quedaba entre la profesora, la victima y el agresor y, por lo
tanto, no debian intervenir. -Estaba mal vista la persona que se “metia” en algo que “no era
de su incumbencia”-. A su vez, tanto familias como alumnado, verbalizaban que la interven-
cion en situaciones de conflicto conlleva “meterse en problemas”.

Investigaciones previas ponen de relieve que frente a las situaciones de violencia se ha es-
tablecido una ley del silencio, que tiende a reproducirse debido a que los costes sociales del
posicionamiento superan el beneficio de intervenir (Banyard, 2011). Por lo tanto, es comtn
que nadie denuncie este tipo de situaciones, en muchas ocasiones ni siquiera la propia vic-
tima. Invertir esta dindmica requiere que no sea tolerada ninguna situacién de violencia, asi
como no trivializarla. Mostrar una tolerancia cero hacia cualquier tipo de agresion facilita
la identificacion de las diferentes situaciones de violencia y su denuncia (Valls et al., 2016).

Una de las orientaciones trabajadas ha sido entender las diferentes situaciones de violencia
como un problema publico. Para ello, en clase, cuando alguien molestaba o agredia a otros
-en cualquier espacio- aquellos que querian, iban rechazando publicamente este comporta-
miento reproduciendo la siguiente frase “no t’ho vaig a permetre” (no te lo voy a permitir)
0 “no et vaig a permetre que li faces aix0” (no te lo voy a permitir que le hagas eso). Frases
que, poco a poco, el alumnado fue incorporando en sus conversaciones de forma natural.

En el caso del grupo clase estudiado, en el marco de una de las tertulias literarias, la mo-
deradora tuvo que intervenir y parar el debate porque se dio cuenta de que una nifia estaba
molestando a otra, pero nadie habia denunciado la situacién. El posicionamiento de la mo-
deradora anim¢ a la nifia a que rompiera la ley del silencio y denunciara la situacién publi-
camente, recordandole la importancia de no permitir que nadie la molestara. Esta interven-
cién y reflexion también anim¢ al resto a denunciar una situacién que estaba ocurriendo en
el comedor escolar, donde la misma alumna molestaba a otros. La victima se vio reforzada
por el grupo y la agresora sintié que todo el grupo rechazaba esa conducta violenta. Algunos
nifos y nifias reflexionaban la situacion y advertian a su compafiera del siguiente modo:

Ana: Tu te quedards sin amigos ;eh?
Maria: Tu te quedards sola como un barco roto.

La implicacién del alumnado a lo largo del curso fue aumentando. Conforme fueron suce-
diéndose las tertulias sus andlisis eran mds profundos. Pasando de unicamente denunciar
situaciones de violencia propias o ajenas, a promover la reflexion conjunta sobre el tipo de
amistades que se escogen y qué trato se dan. Estas reflexiones fueron muy clarificadoras
para ellos y ellas a la hora de entender todo aquello que no debe permitirse en una rela-
cién igualitaria, libre de violencia. A raiz de la lectura de la Eneida continuamente surgian
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debates relacionados con la violencia, con la guerra, que ofrecian oportunidades para que
compartieran aquello que les preocupaba. En una de las conversaciones salié a debate la
relacion destructiva que tenfan dos compaieros de clase, puesto que ellos estaban siempre
juntos pero se molestaban o agredian el uno al otro. Gracias a los didlogos de sus compafie-
ros esa relacion fue cambiando, convirtiéndose en una relacion exenta de violencia. En estas
citas se refleja como son capaces de vaciar de atractivo esa relacion de violencia y les dicen
que no es una relacion de amistad:

Antonio: yo no estoy de acuerdo con lo que dice Ernesto porque no puede ser que Al-
varo le haga cosas a Marc y después se arrepienta. Se arrepiente y después se lo vuelve a
hacer. (...). Si Alvaro te hace una cosa a ti Marc, después tu le haces més cosas a Alvaro, y
después td te quejas Marc, y a ti Alvaro te digo lo mismo.

Laura: es que en el patio siempre estdis juntos a ti siempre te veo con Alvaro, y a ti con
Marc. Tenéis que separaros, hasta que Alvaro te trate bien..

Vemos claramente como el grupo se muestra implicado en ayudar a sus compaiieros a re-
flexionar sobre el buen trato y sobre que el tipo de dindmicas que habian establecido no eran
saludables.

Tal y como ya hemos mencionado, la propia dindmica de funcionamiento de las TLD pone
especial énfasis en el respecto y buen trato. Uno de los principios del aprendizaje dialdgico,
y que la persona moderadora debe asegurar que se cumple, es el didlogo igualitario. Ello
implica que todas las aportaciones sean tenidas en cuenta en funcién de los argumentos
de validez y no en funcién de la persona que lo diga. En este sentido, se le da mucha im-
portancia a que todos y todas sean escuchados y escuchadas por igual, cosa que no suele
ocurrir en las aulas. A no ser que se trabaje de manera especifica, es comtn que se dé mayor
importancia a los comentarios de algunas personas, y no tanta a los de otras. En uno de los
debates, una nifia se dio cuenta que no era escuchado por otro y le dijo ptublicamente que
no le gustaba que no la estuviera escuchando. Fue muy importante que el resto del grupo
apoyara a la alumna y se solidarizara con ella en ese momento:

Jorge: no me gusta que trates a Ester mal.

Maria: yo pienso igual que Jorge, nosotros hemos venido para tratarnos bien, no como
se ha comportado Alberto.

Esta conducta fue rechazada por el grupo, que la identific6 como un comportamiento no
igualitario. Ello contrasta con lo que ocurre si no se trabajan estos temas. Lo que ocurria en
este grupo en cursos anteriores era que ese tipo de situaciones y actitudes estaban normali-
zadas, se les quitaba importancia y, por lo tanto, no se actuaba en contra. Ahora el alumnado
es capaz de identificar el mal trato explicito e incluso implicito. En una de las tertulias, se
encontraban explicando lo que significa la palabra “enfrentaron”, que aparecia en el texto.
Sergio intervino y dijo que no lo entendia porque quien hablaba lo hacia en un tono de voz
muy bajo, cosa que no era cierta. En otras ocasiones Sergio no habia sido sincero, no pres-
tando atencién a un compaifiero y luego diciendo que no lo habia podido escuchar . Varias
alumnas y alumnos se posicionaron y le dijeron que no les gustaba que no respetara a la
persona que hablaba:
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Héctor: no te lo vamos a permitir Sergio.
Eric: no te voy a permitir que le hagas eso a un amigo.

Laura: A ver, no estar atento es una cosa, y decir una mentira es otra. Dices la verdad y
ya estd. No es tan dificil Sergio.

La fuerza del colectivo

Sacar a la luz publica situaciones de violencia que ocurren y, especialmente, potenciar el
apoyo a las victimas, permitié que el alumnado diese un segundo paso en sus reflexiones.
Este, fue tomar conciencia del apoyo que supone el colectivo, y las ventajas de abordar las
diferentes situaciones con otras personas, en lugar de solos y solas.

Natalia: En esta clase no somos reyes, pero tenemos a todo el resto de la clase para que
nos ayude a nosotros en lo que necesitamos.

Esta solidaridad ha promovido el sentimiento de proteccion. Una proteccién que propor-
ciona el grupo. Como grupo se sienten a salvo porque siempre van a tener a alguien que les
ayude.

Carla: A mi lo que me gusta de este parrafo es que dice reuni a toda mi gente, a mi eso
es lo que me gusta. Porque Eneas podia haberse ido solo pero me gusta que pensara en todos
y que quisiera irse con su gente, con las personas que él queria. No me gustaria abandonar-
las y dejarlas alli, porque juntos pueden conseguir mas cosas.

Raul: Yo pienso como Carla porque a mi me gustaria reunir a toda la gente para salvar-
los, no me gustaria coger poquitos.

A su vez, el hecho de sentirse arropadas y arropado por el grupo también les dota de mayor
seguridad para afrontar retos y dificultades.

Carlos: Yo me enfrentaria a todo, pero no a los centauros.

Natalia: Yo sola tampoco me enfrentaria, yo sola no. Siempre buscaria amigos y amigas
para poder hacer frente a cosas que me pudieran dar miedo.

Dani: cuando estamos juntos...

Inma (mama): el miedo nos puede paralizar y si estas solo. ;Qué hacemos? Pero por
otra parte cuando hay un grupo de personas entre todos reman para salir adelante (...). Pue-
den haber dos tipos de miedo. Si estas solo te paraliza, a lo mejor hay personas que sacan
fuerzas de ese miedo. Pero hay otras que no pueden, que son mds débiles. En cambio, si es-
tamos con mds gente pues sacamos fuerzas todos, y aunque uno tenga miedo lo ayudamos.
Saca la fuerza y todos vamos juntos.

El hecho de que el alumnado sea consciente de que puede contar con la ayuda, solidaridad
e implicacion del resto de compafieras y compafieros ha tenido otra consecuencia benefi-
ciosa: dotar de importancia a pedir ayuda. Sabemos que en muchas ocasiones las victimas
de violencia de género viven esta situacion en soledad, no explican la situacion que estan
viviendo, guardan silencio. Que el alumnado rompa ese silencio es vital para identificar y
destapar todas las situaciones de violencia que ocurren en las escuelas y, ahora mismo, que-
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dan invisibilizadas. El siguiente didlogo muestra como el alumnado de este grupo considera
muy importante poder pedir ayuda cuando se estd en peligro, pero ademds como valoran
positivamente a la persona que se atreve a pedir ayuda:

Alejandro: Si Eneas estuviera en peligro pediria ayuda.
Olga: A mi también me gustaria que me salvaran si estuviera en peligro.
Natalia: Yo también opino como Olga.

Juan: Yo también creo que Eneas es muy valiente por salvar a su padre porque eso es de
ser muy valiente y de ser un héroe.

David: Es muy valiente y a mi me gustaria que me salvaran y es muy valiente porque
salva a todos, los ayuda.

Silvia: Si tu estuvieras en peligro ;a quién pedirias ayuda?

Antonio: A mis amigos.

Discusion y conclusiones

Crear espacios seguros, libres de violencia, es esencial para aumentar el éxito escolar del
alumnado. Abordar las primeras manifestaciones de violencia en los centros educativos,
constituye el primer paso para la superacion de la violencia de género.

La experiencia analizada en este articulo presenta una respuesta eficaz para la mejora de
la convivencia en los centros de infantil y primaria, basada en evidencias cientificas y que
estd consiguiendo prevenir la violencia de género desde las primeras edades y contempla el
trabajo de casos de violencia de género cuando se den.

La aplicacion de la actuacidon educativa de €xito modelo dialdgico de prevencion y resolu-
cion de conflictos ha supuesto a la escuela estudiada empezar a impregnar el clima escolar
y, mas concretamente la clase de 2° de primaria, de una seria de premisas como la tolerancia
0 ante cualquier tipo de agresion o la solidaridad con las victimas. Los resultados nos mues-
tran una conciencia generalizada de que cualquier situacion de violencia no es un problema
individual, si no colectivo y, como tal, debe haber una implicacién de todos y todas en su
denuncia y abordaje.

Para ello, ha sido clave el trabajo en espacios de didlogo transformador, como las tertulias
literarias dialdgicas, donde a través del didlogo igualitario han ido incorporando la impor-
tancia del grupo para prevenir y parar cualquier tipo de agresion.

Con la finalidad de profundizar en el conocimiento sobre las caracteristicas que estan re-
sultando claves para la obtencidén de sus buenos resultados, seria de interés el desarrollo de
futuras investigaciones en otros centros que, siguiendo la linea de socializacion preventiva,
desarrollen el modelo dialdgico de prevencidn y resolucidon de conflictos.

El trabajo con nifios y nifias desde las primeras edades nos permite sofiar con un futuro libre
de violencia. Un futuro que, tal y como nos muestra la siguiente cita, también preocupa a
las nifias y nifios. Los y las del centro estudiado tienen claro que el trabajo que realizan en
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su escuela les esta preparando para ese futuro: potenciando la solidaridad y dotandoles de la
fuerza de los argumentos.

Sara (reflexionando sobre su futuro paso al instituto): me gustaria en plan... como €l es bue-
na persona me hago amigo tuyo, y podemos defendernos mejor los dos juntos, para que no
nos hagan dafio. Y ayudar a otras personas para que no les hagan dafo a ellos. (...). Tenemos
que poner todos de nuestra parte. Me gusta cuando dice fuerza, no me gusta si se refiera a
fuerza de pegar (...). Nosotros tenemos fuerza, pero no tenemos fuerza de esa de musculos,
tenemos la fuerza de la amistad, ;os acorddis?. Que no tenemos fuerza como para pegar...:
«si ti me pegas a mi, yo te pego». Tenemos fuerza como para decirle: «no te vamos a per-
mitir que nos pegues». Nosotros tenemos la fuerza de decir: «no nos gusta que nos pegues
(cudl es tu argumento?. Y no te lo voy a permitir».

Yo iré a un instituto, que no me peguen, y si me estdn haciendo dafo hablaré con ellos y
diré: «;cudl es tu argumento?» y diré que no se lo voy a permitir
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