CAPERUCITA VA AL
COLEGIO: UN CASO DE
DEPRESION ANTE LA
SEPARACION

* Psicologo
Tels.: 157 20 41
y 366 18 64
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Se pone un modelo,
o la expresién
verbal de una
imagen visual, que
quiere expresar
ciertos significados
de la Institucién
Escolar y de la
actual Reforma o la
inferpretacion
verbal de un
cuento, de una
nifla, que quiere
manifestar su
verdad emocional,
y que el técnico
tiene que poder
interpretar. Las
COHJI)JCKIS
trasgresoras de
nifios en edad
escolar, con graves
problemas de
aprendizaje y mal
llamados a veces
hiperactivos, con
conductas
disruptivas,
esconden una
estructura
depresiva y se
deEenden del
impacto de la
separacion. Han
encontrado y tienen

capacidad para
demostrar que el
sufrir es de los
demas y no quieren
vivir su depresién,
por lo que irrumpen
en el pensar ajeno.

PALABRAS CLAVE

Caperucita, el lobo,
la abuelita, la
mama, el cazador
(del cuento), nifa
trasgresora, la
funcién, la
endogamia, la
disfuncién, el mago
(al que
corresponden las
palabras de la
interpretacion)...

Laura: es una nina de
10 anos, que esta en cuar-
to de EGB, tiene dificulta-
des y estd conmigo a ver
qué podemos hacer, antes
va ha tenido una historia,
donde han entrado
muchos personajes. Es la
mayor de cuatro herma-
nos, pero parece hija
tnica, por lo menos en
sus recelos. Proviene de
una l[amilia de emigran-
tes.

Esta conmigo contro-
lando mis acciones, mien-
tras yo superviso, su car-
tera completamente
desorganizada vy sus libre-
tas llenas de roturas, raya-
jos y minuciosidades de
todo tipo, despojos de per-
didas batallas.

Laura es una nina
latente por la edad, para
mi talentosa, que con
exceso y con una gran
subjetividad, cuestiona los
elementos representativos
de la sociedad, que sole-
mos llamar cultura, valo-
res y habitos de conviven-
cia. Es creativa, rebelde vy
poco integrada en un
mundo adaptado, donde
prevalece lo mecanico, lo
arreglado, lo operativo y
lo funcional. Es disruptiva
y cuestiona a las
Instituciones [amiliares,
escolares y de su grupo de
referencia. Rompe esque-
mas, y es calificada de
trastocar el aula y las rela-
ciones, hiperactiva, que
tiene fallos conceptuales
cercanos a la deficiencia,
tomando como medida el
comportamiento escolar
de contenidos adaptados y
de drea. No tiene sitio en
la sociedad y se tiene que
buscar un lugar, cuando
atn no tiene posibilida-
des. Pero el tiempo pasa.
Las Instituciones no sue-
len compartir y colorear
experiencias intimas,
como significado y como
reconocimiento de la
experiencia emocional,
que da valor simbélico y
acerca a la verdad su
aspecto formal.

Solo desde la confian-
za del abrazo, la unién y
la simbiosis (el apego),
con el proyecto del que va
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a ser objeto de la relacion,
se pueden vislumbrar los
lugares para anidar,
curiosear, vy finalmente
adquirida la distancia
temporal v espacial, tener
autonomia ¢ independen-
cia ejercitandose como
sujeto, en una accion que
respete al otro, en su pro-
piedad e identidad.

Controla mis movi-
mientos, esconde sus ele-
menLos, mientras tiene un
discurso fluido, emocio-
nal, de un “ti me quie-
res”, que sabe que penetra
v desarma, con un “estas
contento”, que prevée una
posible agresion. ¢Como
es posible tanto desarre-
glo? Su escritura es dis-
grafica, indescifrable, con
conlusiones, omisiones,
inversiones, ... Sus rasgos
disléxicos, ... sus espacios
llenos de suciedad, rayas,
desorganizacion espacial,
sin limites, ... Su cartera,
como sus hbletas, como
sus libros, como su
cabeza, estan llenos de
elementos confundidos,
invertidos, omitidos, con
acciones rabiosas, menti-
rosas, y todos los dis- que
los psicélogos ponemos v
a los maestros hacen
desesperar. Es dis-funcio-
nal, simbdlica, creativa,
emocional. Es una sabia,
capaz de demostrar lo
imposible de su experien-
cia emocional, v ¢s que
dos méas dos es cinco por-
que hay un sentimiento
que no encuentra lugar,
como ella en la
Institucion. Nina del
adentro, humillada por la
sociedad v echada a la
deficiencia mental, del
tests que calilica el grado
de pertenencia a un status
mental, nina de cuento,
suefo y mito, aventura y
empresa sacrificada por la
sensibilidad, el apego vy la
emotividad.

Para mi es talentosa,
pero empecé sufriendo la
presion escolar, v ahora
ViVO su propio esquema
mental. Su discurso sigue
siendo fluido, preocupa-
do, depresivo y para no
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sentirlo, en muchas otras
ocasiones es hiperactivo,
arrollador,inculcador,
impidiendo tu propio pen-
sar. S¢ por anteriores
entrevistas de su historia,
que es una nina dejada al
cuidado de su abuela, con
padres  trabajadores,
luchadores, estimuladores
v preocupados por el bie-
nestar, quiza excesiva-
mente por el material,
mientras crean expectati-
vas y recompensas equi-
vocadas en lo emocional.
Las preguntas son
demasiado comprometi-
das, claras, v sus respues-
tas, evasivas. Tengo que

recordarle, que soy el psi-
c6logo v que intento cono-
cerla y si puedo la ayuda-
ré. Me quiero convencer
que aun con la presién del
sistema social, lo escolar
no tiene interés basico y
critico, v que mas bien no
es deliciencia sino Lras-
gresiéon, porque a la nina
le irrita lo externo. Hay
que seguir en lo emocio-
nal, ¢serd un emperno?
¢por qué tengo que
dudar?, ¢fallan mis pecep-
ciones?, no s¢ si quiero
que la nina mc haga el
diagnéstico. Dejo los con-
tenidos v los materiales

especilicos de drea y le
pido un dibujo, contra-
proponiéndome una his-
toria, que es el cuento de
Caperucita. Me pide que
no lea, ni mire, me oculte,
. sus faltas y sus fallos
escolares son demasiado
evidentes, v los ataques a
su conciencia, visibles.
El cuento, “sin contar”
con sus deficiencias mor-




fosintacticas, disgraficas,
de normas y de limites,
presenta en el contenido
tres hechos que le hacen
distinto del relato conoci-
do vy le llevan a lo singular
y a lo simbdlico: Caperucita
no tiene el calificativo de
Roja, lleva a su abuela
una manzana, una pera y
un platano, y se termina
en el momento en que la
boca es para comer, pero
ni esta el acto de devorar,
ni la conclusién cuando
aparece el cazador. Pienso
que son momentos vitales,
que ain no han sucedido,
y que estan creando las
condiciones. Estamos en
la situacién tensa del lobo
en la cama, y la nina
intentando pensar si es o
no la abuela, y las inten-
ciones en perspectiva de
la posible relaciéon: que se
la coma. Ademas se desta-
ca en el discurso, como
enlace, la escena de los
caminos y del engano, con
el més largo y el menos
largo, asi como el contex-
to de la casa de la abuela,
con el didlogo de las ore-
jas, oidos, boca, ... Es
decir los sentidos, maés
que el movimiento y la
accion. Ahora estamos
todos en crisis, tensién
real, y el drama cada vez
es mas social y evidente
en el Centro y el munici-

pio.

Tenemos la disfuncién
materna que le lleva a
mandar a su hija a hacer
una accién que es de res-
ponsabilidad suya, mien-
tras que quien cuida es la
nina a la abuela, aunque
socialmente se considera
que es al revés, y dado que
el trabajo no lo permite se
vive en la casa de otro.
Pero el amor es desamor y
el doble lazo queda esta-
blecido. La responsabili-
dad del trabajo impide la
responsabilidad emocio-
nal. Ella se rebela contra
lo externo. Ademas queda
atrapada por la percep-
cién de los objetos sobre
los que hay que establecer
una relacion: una manza-
na, una pera y un platano.
¢Qué significaran estos
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elementos de su mundo
interno, que corresponden
con los de su cartera? Hay
dos femeninos y uno mas-
culino. Si hubiese estado
mas colaboradora, se le
podria haber preguntado.

¢Por qué estos elemen-
tos de simbolos sexuales,
son Lres, el Edipo tam-
bién, y ademas ofrecidos a
la impotencia senil, pero
no al poder y a la unién?

Hay que ser desconfia-
da, diria la nina, y no fiar-
se de lo externo, lo esco-
lar, lo social y lo cultural.
No puede crecer, enrique-
cerse y hacerse exogdmi-
ca, no puede obtener el
instrumento para pensar
por ella misma y tiene que
cumplir designios ajenos,
mensajes de preconcep-
cién y enmascaramientos
del objeto de la relacion.
No puede leer y escribir,
recordar y prestar aten-
cién al mundo sensorial.
Tiene que hacer uso del
6rgano emocional para
percibir la verdad del
exterior. Pone en entredi-
cho, cuestiona, irrita al
otro, des-coloca (ella es
dis- y pone des- a los
demas), inculca malestar
para reconocer, ver y per-
cibir el susto de su expe-
riencia emocional. El
cabreo del maestro, su
desconcierto, su des-
amparo, es el suyo que
ahora lo puede ver con los
ojos, mientras ella se
defiende con la accién y la
disfuncién. Saca al otro el
lobo de adentro. Yo se lo
digo. Le comento ademés
que tiene miedo y susto.

¢Con qué utiles va por
el camino de la vida? No
hay tranquilidad para per-
cibir la realidad. Fallan
las categorias mentales y
se queda en la simboliza-
cién subjetiva del cuento,
el mito y el sueno, con
acciones disfuncionales
como en el juego, pero
que se hacen trasgresoras
al implantarlas en la reali-
dad social. Sabe transfor-
mar cualquier situacion,
en pura confusién, desa-
rreglo y descontrol,
haciendo que cada uno
haga la accién del otro: el

. maestro chilla, la ley se

crea, la crea, domina,
estropea el contexto,
engana, inocula actividad,
hostilidad, envidia vy
pasion, que impide el pen-
sar sobre lo escolar que es
tan convencional.

No sabe que la diferen-
cia entre la mentira y el
disimulo, con lo simbdli-
co, es que lo primero
mata al pensamiento, y lo
segundo hace vibrar, con-
tener y matizar el mundo
emocional. jQué mal que
se deslice por la aparien-
cia, el engano y la menti-
ra, veneno de la capacidad
de amar! Entonces sera
inteligente, astuta, defi-
ciente, sin reconocer al
otro, sin tener sinceridad,
como hace el lobo ahora
con ella. jDejara de ser
creadora, novedosa, nota-
ble e ingeniosal!

Y, claro, se encuentra
con el lobo o ella lo saca.
ES su especialidad.
Muestra los defectos aje-
nos. Quita mascaras,
defensas, artilugios. Es
sabia del sentimiento, la
pasién y la aventura de lo
interno, que dibuja con
los personales del exte-
rior. Su empresa tendria
que estar en una fantasia,
suefio, que no causasc
tanto dolor a la apariencia
social, que se engana con
el contenido material, cla-
sificado, seriado y “cienti-
fico”. El escribir, tampoco
se huele, ni el pintar, ni el
guardar, ... y ella es técni-
ca en jugar con ellos en
vez de trabajar. Su tiempo
y su espacio es subjetivo,
como en un cuento, raya
en la libreta y dibuja en
vez de escribir, entra
donde no debe y no puede
pensar la separacion, de
un abandono que la llena
de soledad, ante el cual
tiene que “interpretar”.

La nifa se encuentra
con lobos, que imponen
su pensamiento y dictan
sus mensajes engafnosos.
Pero asi no puede progre-
sar, ni tener ilusién, si
esta tan pendiente de la
verdad del mensaje emo-
cional. Cuando se apren-
de, las palabras del otro

no son dedicatorias, ni
regalos, ni van llenas de
amor, ni de dedicacién y
de ilusién por mirar su
propia accion.

Pero Caperucita es
trasgresora, y tiene curio-
sidad, se apasiona y tiene
alan de relacién. Es aven-
turera, quiere descubrir,
mas que percibir, que ya
sabe que esto no calma su
ansiedad, y por eso quiere
actuar, le gusta el tiemppo
porque no puede esperar
si no es llena de satisfac-
cién, el verbo para recon-
vertirlo, la ley para crear-
la, el poder para dominar
y el saber para descubrir
la falsedad de cualquier
otro pensar que se quiera
propagar, con motivos
ocultos, que son casi
todos.

En el lobo hay calculo,
planificacién, prevision,
rentabilidad, evaluacién
de la distancia, la medida,
la cuenta en vez de un
cuento lleno de satisfac-
cién. A ello se dedica esta
vez Caperucita, distrayén-
dose por el bosque, enga-
nada por lo sensorial,
olvidada del mensaje
materno, creemos que en
la estética del impaclo
perceptivo del color, de la
forma de la flor, de un
rincén, del saber oscuro
de la sombra del bosque
que hay en el interior
emocional del mundo sen-
sorial.

Caperucita no se da
cuenta del engano, lo
tiene que mostrar, vivir,
tiene que ser experiencia
emocional, narracion,
cuento y drama onirico,
que implique al exterior.
Se le escapan suefios y
atrapan a personajes que
cumplen su papel en una
escena interpretada de
dia, no importa cual sea
su funcién, su profesién o
su responsabilidad.

A la nina le llaman
bonita, pero es con inten-
cion, es para llevarla a un
espacio y-un tiempo dra-
mético, que no toca al
deseo de estar en el hogar,
la calidez y el bienestar.
Se le entra en la lucha,
ella entra en un espacio y
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en un tiempo descoloca-
do, y hace de un juego
una realidad. Se hace en
un lugar y en un tiempo,
que no corresponde, y el
registro mitico subjetivo,
se hace vivencia real,
como en un sueno que al
ser pesadilla impone el
despertar. Falla pues el
pensar simbélico, porque
no consiguc la adapta-
cion. La metédfora se
rompe, rota por la expe-
riencia emocional. El
sueiio lo hace realidad.

Pero antes aun tiene
tiempo de preguntar, pre-
guntarme: ¢t me quie-
res? cestas enfadado?
¢por qué estoy aqui? ¢he
hecho algo malo? ... ;por
qué esos ojos tan grandes?
en un mirar de destruc-
cion, pero también las
orejas, la boca, ... con un
analisis que desentrana,
pone al descubierto, resal-
ta la intencién que atn no
se confirma ni se cree.
Compromete en lo perso-
nal, introduce la relacién
y el compromiso actual
transferencial. {Qué nina
que no guarda la distan-
cia, por ejemplo, de eva-
luar una suma y analizar
su [alla en el pensar!
itiene que ser de poder a
poder, aqui y ahora, que
cs lo que importa; trans-
forma y produce cambio
interior, de forma y que
contiene la emocion!
jcuanto sabe! Una percep-
cién que impacta y no
acoge, desgarra y busca
en vez de la contempla-
cion la accion del otro, en
un mirar, oir y comer lle-
nos de odio, destruccién,
voracidad y satislaccién,
sin tener en cuenta la vida
ajena, la autonomia y la
perspectiva de otro pen-
sar. También es lo que le
pasa a Caperucita, pero es
el otro al que pone ata-
cando su identidad.

El prondstico de la
Caperucita actual, me lo
imagino, que podria ser
investigadora, impulsora
de hombres que delien-
dan la emocién, la rela-
cién, la libertad v la sin-
gularidad de lo femenino
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en igualdad con lo mascu-
lino, maestra reparadora
y comprometida segdan su
ideal expresado, dadora
de saber emocional, apa-
sionada por la vida, el
calor, el tacto y la pasion.
Conquistadora de un
conocer al servicio de lo
humano y el sentimiento
que se tiene en la relacion
con los demas.

Nuestra Caperucita no
hizo un final, ni se atribu-
yo el apellido de Roja, no
se encontrd con el caza-
dor, aunque yo ya tenia
deseos de serlo. Ella ten-
dra que encontrar a cada
cual en su tiempo y en su
lugar, cumpliendo su res-
ponsabilidad, aunque pre-
tenda que se haga otra
accion, sin discriminarla,
diferenciarla y repitiendo
otra escena sin tolerar el
contexto que impone la
realidad.

Le indiqué que me
hiciese un dibujo ya que
me habia dicho su diag-
nostico, por si encontraba
correspondencias signifi-
cativas, y empezaba a
aburrise para no interac-
tuar conmigo, y no mani-
festar la tristeza de su
soledad, su desamparo y
el miedo de la relacion
con un lobo.

Hizo que me ocultase,
jotra vez!, jugando a la
separacién, a la concep-
tualizacién, ... y termina-

do el dibujo, eran letras
vocales en lineas, entrega-
das con desafio, ademas
decia que eran nameros,
sin historia, ella cansada y
con ganas de comer, de
devorar, de saciarse, de
terminar, de pervertir la
relacion y de (rasgredir
los usos del contenido
material, expresando el
contenido emocional. Se
quiere comer el bocadillo
e irse al recreo, que atn
no toca. Crea situaciones
desesperadas para ver la
reacciéon emocional. Le
digo estos significados y
el uso que hace de las
cosas para generar senti-
mientos en los demas. Su

A,

rabia la sabe dibujar en el
rostro y en la accién de
los otros. ¢Se malograra?

¢Encontrara un mago
cazador, con utiles de
defensa y capacitacién
mental, poderoso por la
cultura y la técnica, que
aun tenga sentimientos,
para que pueda separar y
matizar lo que la pasion y
la necesidad une y destru-
ye? ¢Serd un psicélogo,
inspector, tutor, papa o
tendrda que crecer para
encontrar su lugar, sin
haber encontrado una res-
puesta a su dolor depresi-
vo ocultado por la accién?

Quiero resenar unos
del cuento,

aspeclos,



sobre ¢l pensar, que se
unen a las multiples inter-
pretaciones que se han
dado y se haran sobre lo
tratado.

1. Las Instituciones
con un pensamiento ope-
rativo, funcional, articula-
do mecanicamente y orga-
nizado de [orma légica,
dirfamos en clasilicacion
y seriacion, que permite la
conciencia de la cultura y
la pertenencia a una iden-
tidad social, dan seguri-
dad y se defienden ante la
diferencia, la opinién dis-
tinta y el pensar novedoso
que no es inteligente y
requiere ¢l esfuerzo
de la integracion.
Caperucita es lalentosa,
pero no conoce, ni sabe
de ingenios inteligentes,
no copia, pero tampoco es
estiupida como el lobo,
que engana y se disfraza.

Hay aqui una dificul-
tad:

e la Institucién acepta
a la saturacion de una
forma cultural, que son
significados distintos,
estructurados y que deno-
mina inteligencia, son
adaptados y un poco
novedosos, de benceficio
inmediato para un grupo
social. Realmente son casi
copias o identificaciones
de un pensamiento exter-
no que limita e imprime
la ley necesaria para dedi-
carse a la actividad social.
Hay repeticién. El inven-
tor aqui hace matizacio-
nes de una realidad dada,
sabida y comprendida.

e ¢l individuo creativo,
subjetivo, inventa una
[orma nueva que puede o
no ser conocida por los
demas, rompe y su pensar
progresa en una expan-
siéon exponencial. Si la
forma es conocida, se
puede dedicar una pareja
o0 un grupo a significar,
mientras que si no se
conoce es atacada, des-
truida y rechazada. Se
descalifica, se desprecia,
se excluye, se rompe, ...
como se vive que hace el
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trasgresor. Ocurre con el
genio, que crea una forma
desconocida y con el nifno
para el adulto que suena,
juega, hace drama, tiene
rabietas y simboliza su
ansiedad, para poder
expresar su mundo inte-
rior. Para Piaget era nece-
sario como clapa cgocén-
trica, subjetiva, del juego
y de los contenidos que
provienen del interior.

Para nuestra Cape-
rucita, el adulto lobo del
encuentro por el caminar
de la vida, ¢estas enlada-
do?, ¢me quieres?, o es
familiar, sin diferencia y
sin funcién, o es depreda-
dor, si devora y no tiene
profundidad, cntonces
vive a expensas del calcu-
lo, la vigilia y la estrategia
intencionada para cazar.
Las instituciones vueltas
conservadoras intentan
adaptar a sus miembros a
lo establecido por sus
leyes y su organizacién,
defendiéndose de los sen-
timientos, el amor a la
accién creadora de un
otro sujeto de la relacion
v la manifestacién de lo
subjetivo en lo simbélico.

En las escuelas se tien-
de a contenidos formales,
altamente légicos y causa-
les, como las matemati-
cas, el lenguaje y las
sociales, que se llaman
instrumentales y son las
areas de prestigio porque
codifican la identidad cul-
tural. Son contenidos abs-
tractos, bien delineados,
sensoriales, externos,
mecanicos y faltos de con-
tenido emocional. Dan
seguridad, trabajo y res-
ponsabilidad, accion con-
trolada, conocimiento y
prestigio social. Son
importantes si no se olvi-
dasen los sentimientos, la
subjetividad y la humani-
dad del nino que al mirar
ve su interior.

El profesor es mas téc-
nico de area que tutor.
Son de mas prestigio las
matematicas que las
Marias de plastica, musi-

ca o élica. Se rechaza por
incontrolable la relacién
personal y el pensar sobre
lo emocional, los valores,
los procedimientos men-
tales, la creatividad y la
intuicion.

La actual Reforma lo
tiene muy mal si insiste
en resefar como conteni-
dos curriculares los proce-
dimientos, las actitudes,
la diversidad y la accién
tutorial. Pero es que con-
tenidos especificos hemos
tenido siempre, no hacia
falta Reforma. Bienvenida
sea si hay un profesor que
se cuestiona, se enternece
y se deslumbra jugando,
aprendiendo con su alum-
no vy se estremece como la
nina latente enamorada
de él, cuando oye hablar
del sistema solar, lleno de
vida y dnica manera de
ilusién, con que se conso-
lida la memoria y la aten-
cién, que colorea desde lo
informal, el interés insti-
tucional por los conteni-
dos especificos. Cada vez
son mas los profesores,
que a éstos los consideran
soportes de su relacién
con sus alumnos y viven
esa experiencia emocio-
nal.

¢Por qué Caperucita
tiene que ser tan valiente
y sacrificar sus posibilida-
des, cuando se podria
adaptar y no cuestionar lo
social? ¢Por qué tiene que
ser tan candorosa y en su
inocencia tiene que ser
incisiva? ¢para qué irse
por el bosque y descubrir
con la curiosidad la reali-
dad, el saber y la eviden-
cia de lo desconocido?

2. En los caminos de
la vida, el ritmo, la accién
y el movimiento, que
matiza la ansiedad de lo
desconocido y disipa en el
tiempo la amargura de la
espera y la soledad del
que tiene que evolucionar,
tenemos a una nina lle-
nandose de contempla-
cién y de distraccion en
un mundo interior visto
en el paisaje e xterior.

Caperucita, a diferencia
de Blancanieves v de
Cenicienta que son ado-
lescentes y plantean la
pareja sexual, expresa el
dolor del crecimiento,
cuando aun no se tiene la
mente latente vy se mani-
fiesta el mundo interior,
la envidia y la destruc-
cién. La pertenencia, el
abandono, el despojo, la
apariencia, el registro, el
reconocimiento, ... son
palabras de una conjun-
cién que se resiste a aban-
donar la endogamia fami-
liar, la unién y a entrar en
la autonomia, la distancia
y la narracioén.

En la trampa del cami-
no mas largo que y menos
que, hay sin embargo
intencidén, engano y un
destino, donde el otro
tiene los elementos para
calcular y triunfar. Hay
aritmética en la distancia,
operacion y comparacion,
donde se conocen aspec-
tos internos del nifo que
depende del adulto en el
mundo del exterior. En
este registro de la secuen-
cia, la seriacion y el movi-
miento, hay un final para
depredar el aparato men-
tal conlundiendo su pen-
sar. A Caperucita se le
engana. Siempre hay
poder en la relacién trans-
lerencial, vy se trabaja
sobre la fragilidad o el
cuento del interior del
nino, que se hace reali-

dad.

Pero Caperucita no es
tan inocente, y en lo emo-
cional es envidiosa,
impactandose en la per-
cepcidn falica “qué orejas
mas grandes tienes” “qué
ojos mas grandes”, de un
reconocer interior, que
desnuda el aspecto de
apariencia exlerior, signi-
ficando al objeto de la
relacién. Una abuela enfa-
dada o lobo, puede comer,
meterse y destruir. La
envidia pone mascara a la
imagen, confundo la
intuicién y la percepcion,
dibujando lo que empieza
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a ser significativo. No es
lo mismo meterse que
entrometerse, entrar o
controlar. No se sabe bien
lo que es. Hay indecisién
antes de la accién: el lobo
salta para comer.

Nuestra Caperucita no
tiene celos de un tercero,
sino envidia de un otro
con pertenencias, donde
se corrompe y se estropea
el contenido soporte de la
creacion, el poder y el
conocer de la estructura
compleja de la representa-
cién cultural. No hay
forma que contenga la
pasiéon y la emocién de la
nina, que es disgrafica,
raya sus libretas de rabia
v destruye sus capacida-
des mentales, mientras
hace usos perversos para
dibujar el fallo y la angus-
tia en el rostro ajeno.

El adulto es operativo,
adaptado, legal, apegado a
la realidad. Caperucita,
apegada a lo emocional y
con problemas de separa-
cion, sabe, como los sisté-
micos, usar del espacio y
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T e

del tiempo, de los conteni-
dos y de la circularidad
envolvente del afecto para
cuestionar el contexto
escolar. Pero no puede
prever un tiempo [uturo,
donde puede ser victima
si no logra la relacion dis-
criminada adulta, la dife-
rencia, la autonomia y la
tolerancia a la soledad
que hace a uno responsa-
ble. Puede ser finalmente
sacrificada v humillada,
para con rencor mal-
adaptarse vy perder su cre-
atividad.

Nuestra latente es
cuantica, sabe de agujeros
negros, universos, infini-
tud, relatividad, doble
informacién y multiples
registros.

Si queremos esludiar
el ser mayor que, y el
menor que, con las fun-
ciones, tendriamos que
considerar dos aspectos:

e Relerido a las atribu-
ciones y a las calilicacio-
nes del objeto, hay maxi-
ma envidia a la pertenencia
y a la sensacion, tal como

sucede al querer desentra-
nar los rasgos del lobo y
que crean expectativa de
relacién, que es prohibi-
da, es sexual y se muestra
curiosidad por el peligro.
Indica diferencia y com-
paraciéon como en mas
grande que o menos que.
El envidioso degrada al
objeto para que no haya
tanta separacién. La envi-
dida es de la nina.

e También hay compa-
racién de la relacién,
como correr mas rapido
que 0 menos que, que
liene consecuencias en el
objeto, en vez de ejercer la
autonomia y el deseo de la
relacion. El envidioso
aqui es el lobo, que corre
mas con intencioén y pro-
vecho, més que colaborar
con Caperucita, apren-
diendo, aunque ¢l podria
ensenar desde lo senso-
rial.

El significado final es
de voracidad, donde no se
estropea al objeto, sino
que se le destruye.

El envidioso explica
diferencias minimas, den-
tro de un sistema pareci-
do, donde no hay una fun-
cién que imprima ley,
como entre hermanos, y
“se mira” quién tiene mas
o menos, alguien gana o

pierde en un nivel econé-
mico. Si hay asimetria, la
iguala, v no establece sis-
temas por clases como
padres e hijos, maestros v
alumnos, en diferencias
que marcan relaciones
nombrables que marcan
un contexto, ley o Edipo
resuelto en la relacién.
Caperucita y el lobo no
tienen resuelto el Edipo y
tienen que vivirlo en la
escuela, sin aprovechar el
tiempo para la actividad y
la r esponsabilidad.
Espacio, tiempo y accion,
no forman contextos dis-
criminados, que regulan
personajes asimétricos en
interaccion.

3. La actual Reforma
incorpora el curriculo
oculto y los programas
transversales, donde
Caperucita es una artista.
Diria ¢para qué me sirve
el escribir si no me puede
contener, ni representar
mi experiencia emocional
para que la pueda pensar?
Como ascsora de CEP,
comentaria que para ella
el escribir no es funcional,
le vendria mejor por ejem-
plo bailar o jugar. ¢Para
qué me sirve leer lo de los
demas si éstos no pueden
leer mi estado mental de
suslo, por mas que yo sola
me defienda con la tras-
gresion? ¢para qué me
sirve el calculo si no tengo
confianza en el otro y se
aprovechara de mi signifi-
cado emocional?

Tendriamos que
encontrarle espacios y
tiempos, donde se apren-
diera desde lo que provie-
ne del interior, con hipo-
tesis y en relaciéon o
dialogo. Desde lo suyo, se
tiene que poder amar sus
transformaciones, para
mejorar sus formas intro-
duciendo la transforma-
cién, las diferencias, la
clasificacién vy la seria-
cién.

Estas nifas que se
pierden, no son las que
cambian, si no lo hace el
otro. Rebeldes.



Tendria que tener
momentos de su autolen-
guaje y su automatemati-
cas, que serfan epopeyas
de luchas en forma de
problemas, sumas o
redacciones de amor y de
odio, de relacion, de aven-
tura, de empresa, de des-
cubrimiento y de pasion.
Mientras es hiperactiva.

Su disgrafia quiza se
corrigiera si un otro qui-
siera saber su significado
emocional y compartir
esa experiencia tan inten-
sa.

El curriculo oculto
atraviesa la racionalidad,
que con otras palabras sc
diria que lo emocional se
posesiona de la légica for-
mal. Menos mal.

4. En el nivel psicopa-
tolégico, la nina con una
problematica de la separa-
cion, que no es satisfacto-
riamente elaborada, tiene
de fondo una estructura
depresiva, que en la laten-
cia cuando tiene que ir a
la escuela, sin un Edipo
concluido, muestra com-
portamientos histéricos,
hiperactivos y de trasgre-
sion a los comportamien-
tos sociales y culturales.

Si Caperucita pone
mas afuera que adentro, y
la fantasia se convierte en
realidad, transformando
los personajes en lobos, a
los que tiene que pregun-
tar y buscar respuestas,
puede pasar que si se
coarta la accién y el movi-
miento, tenga sentimien-
Los mas tristes y penosos.
En vez de sufrir los
demés, se inhibird la nina
y estara mas presente la
sensacion de soledad.

5. En relacién con el
apartado anterior, el lobo,
al comerse a Caperucita,
la voracidad, rompe el
juego fantastico de enga-
no, medias verdades y de
trasgresion. Pone limite a
la ambigiiedad y a la exci-
tacion interior, que no
permite tener un juicio de
la realidad exterior.
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El juicio de realidad, se
permite cuando:

e Caperucita empieza a
comparar las percepcio-
nes de los sentidos, con
las proyecciones de sus
representaciones, y quiere
delimitar su fantasia de
lobo, con la realidad de su
abuela. Hay discrimina-
cién perceptiva, causali-
dad y expectativas de rela-
cion. Las percepciones se
dotan de significado emo-
cional cuando se les pre-
gunta el por qué tiene los
ojos tan grandes.

e Sin embargo lo que
era aun especulativo y
expectante, se convierte
en dolorosa realidad, en el
hecho de la relacién: el
lobo, la abuela, da un
mordisco a Caperucita y
la ubica en su lugar, no ya
de inocencia, sino de asi-
metria, dolor y castigo por
los deseos y la trasgresion.

La tarea de domestica-
cién, adaptacion y sociali-
zacion, como corresponde
a una nina en latencia,
con predominio de la
represion, se complemen-
ta, no so6lo con los limites
estrictos del castigo
rotundo, sino con un
padre que también se
pone en su lugar y restrin-
ge su propio Edipo.

El cazador restablece
las funciones y es el que
estd dotado de los instru-
mentos y las herramientas
por las cuales puede pen-
sar y ejecutar. Pone a
cada cual en su lugar,
separa y ahoga la fantasia
que unifica ante la eviden-
cia de la diferencia, las
funciones y el cumpli-
miento de la asimetria
generacional.

El cazador es el tnico
personaje que realiza las
acciones que le son pro-
pias, distribuye y ubica a
los personajes en su lugar,
asi como restablece una
historia que se base en la
realidad, la cultura v el
discurso social, que esta
reglado. Se mantiene fiel

al pensamiento exogami-
co.

6. En las instituciones,
a nuestra Laura, se le hizo
un programa,unas
Adaptaciones Curriculares
y una derivacién externa
para su conflicto emocio-
nal. Los planes compren-
den intervenciones para
dotar a la nina y al centro
de instrumentos para su
socializacién, donde las
relaciones y los sentimien-
tos se tienen que poder
aclarar, asi como la rela-
cioén existente entre espa-
cio, tiempo, funcién-
accion y los personajes
discriminados de la rela-
cion.

También se planifican
actividades de conlenidos
especificos de area, donde
la nifia mas falla, creemos
que es en la clasificacion y
la seriacién, como organi-
zadores del proceso del
pensar y de aprender los
contenidos de area. Se
introducen cambios en la
organizacién escolar. Hay
que afadir que se tienen
evidencias de que la nifa
escribe bien, comprende
cuando quiere, que es casi
nunca, lee bien cuando se
dan las condiciones, y
estaria previsiblemente de
acuerdo en ser “norma”,
quiza si se dan las condi-
ciones evolutivas anterior-
mente dichas.

También se orienta a
la familia y se planifica la
accion tutorial con ella v
la nina.

Pero aqui no estamos
hablando de esto. Las res-
puestas emocionales que
no se pueden tramitar
mentalmente, se derivan
hacia el registro motor o
somatico.

Dentro del aula, en las
relaciones, v como base
los contenidos escolares,
se dan conflictos y situa-
ciones, donde los signifi-
cados emocionales se
manifiestan en las con-
ductas, ... y se tienen que
resolver en un presente,

que implique al profesor y
a los alumnos del sistema.

De nada sirven los pro-
gramas de discrimina-
cién, si en el contexto
escuela, no se puede dife-
renciar entre el juego de
ser el lobo y la realidad de
ser profesor, alumno,
companero, ... COn usos
de espacios y tiempos que
estan determinados.

También lo tenemos
mal, si no es factible
hablar de relaciones, sis-
temas, aprender, la defi-
ciencia mental como algo
especifico, problemas de
aprendizaje, problemas
emocionales, diagndsticos
de personalidad que afec-
tan el proceso de ensefiar-
aprender, ...

Hay que hacer realidad
la Reforma, que habla de
“diversidad” de modelos
psicolégicos, de técnicas
de aprendizje, de registros
y perspectivas, de clases
de nifos, ... También de
adaptaciones curriculares
que se basan en la profun-
dizacién de contenidos,
adaptédndose a las capaci-
dades y a las singularida-
des, dentro de una inte-
gracién en el aula que
comprende también al
curriculo. Se habla de
funcionalidad v yo entien-
do que puede ser aquellos
aprendizajes que permi-
ten la evolucién social,
personal y de capacidades
mentales. Si es de Accién
Tutorial, quiero ver un
interés por el espacio
afectivo, las relaciones y
la singularidad del apren-
dizaje, con la compren-
sion de la subjetividad del
nifio.

7. En el cuento se
hace patente la problema-
tica de la seduccién de los
personajes externos, como
el lobo, que convierten el
camino seguro de la cul-
tura, la escuela, la separa-
cion y las otras institucio-
nes, como problemaéticas
donde se trasgrede; y el
placer, el mundo emocio-
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nal y los deseos no se dis-
criminan de la funcién
social.

El saber y el conocer
requiere de la separacion
y del alejamiento de la
proteccion del hogar, con
impulsos que llevan a
satisfacer el principio del
placer, no atendiendo al
principio de realidad, que
no es seductor, no excita,
ni acrecienta la emocién.
Pero finalmente el cum-
plimiento de la fantasia
destruye, y destruye el
aparato mental que tenia
que pensar.

Caperucita es una

especialista de la expre- .

sién emocional, sabe de
intenciones, de trampas,
de dobles sentidos, y es
una inmadura en todos
los campos, excesivamen-
te simbdlica, pero sin sim-
bolos sociales, atrapada
en sus necesidades, sin
poder templarse con el
reconocimiento de la rea-
lidad, el trabajo, las res-
ponsabilidades, la cultura,
la separacién que introdu-
ce en la aceptacion de la
diferencia y la simetria de
la relacién. Para poder
crecer se tiene que identi-
ficar con la tarea y hacer
la misma acciéon que el
adulto, con sentimiento y
pasion por ambos lados,
per con limites que con-
tengan la experiencia
emocional. Asi podria
tener interés por la cultu-
ra, los dictados y las
matematicas. El protesor
entonces no permite que
el tiempo vy el espacio,
haga disfuncional la
accién convirtiéndose en
lobo, o en todo caso, se
discriminan contextos y
se aprende de la diferen-
cia, el fallo y el error.
Entonces la violencia del
limite del adulto, que esta
como técnico, y como
funcién tiene un trabajo
respecto al nifo de capa-
citacién, permite el creci-
miento y la evolucion.
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8. La capacitacion
tiene que ver con el uso de
instrumentos y de herra-
mientas mentales. El
cazador tiene acciones
determinadas con el uso
de la escopeta, con la que
puede cazar, pero no
seducir, colocando a cada
cual en lo que tiene que
hacer y realizar. El lobo
caza pero no es una fun-
cién, sino una necesidad.

La cultura dota de ati-
les para trabajar y vencer,
que provienen del exte-
rior. Pero Caperucita
tiene que fracasar en la
realidad y confundirse
provectando su lantasia
en el exterior. Luego viene
el limite, que contrasta y
diferencia. Pero ademas
tiene que comprender que
hay transformaciones del
registro de la fantasia al
registro de la funcién y de
la realidad u objetividad,
y que un adulto enfadado

1

sirve para crecer, y no
como ella que no lo tolera
y rompe su libreta, destru-
ye su cartera e incapacita
su aparato mental para
que no pueda conocer el
aprendizaje escolar. Si
Caperucita logra identifi-
carse con el limite, podra
separarse del otro de la
relacion, ... y expandir su
interés por la autonomia
de los objetos.

Con otras palabras,
ahora desde la
Institucion, el profesor
tiene que poder crear con-
textos donde se dé vida al
mundo interior y otros
diferenciados donde se
conozca la objetividad
que proviene del mundo
natural y social. Pero
como Caperucita es fan-
tastica y no es inhibida, se
tiene que enfatizar los
limites, la estructura espa-
cio-temporal y las formas,
antes que los contenidos,

creando contextos que se
mantengan, protejan y se
haga lo que toca, perma-
neciendo en las normas y
la discriminacién. Hay
que sobrevivir.

Caperucita decide su
futuro, pero la sociedad
tiene la responsabilidad
de mantener los limites y
su funcién. Entonces
puede ser que Caperucita
muera y nazca una Laura,
después de la voracidad, y
que se muestre el lobo tal
como es, para que ésta
reconozca la realidad.

Si consigue ser latente,
serfa bueno que continua-
se siendo cuento y fanta-
sia en el interior y tam-
bién en el exterior, por
ejmplo cuando juega, con
capacidad de simboliza-
cién y adaptacion a la rea-
lidad exterior, con repre-
sentaciones abstractas
acomodadas a la percep-
cion.

Hay crisis, conflictos y
cambio, con resultados
donde no hay apariencia,
y donde la brusquedad
impone la manifestacion
de la experiencia emocio-
nal. Caperucita crece
cuando se la enfrenta a
relaciones donde el otro
muestra sus sentimientos
y no esconde su pensa-
miento, con el pretexto de
un contenido curricular,
también muestra su agre-
sion y la hostilidad de una
separacién que permite el
acceso a otra realidad.
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