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INTRODUCCIO

Tot alld que desenvoluparem en
aquests fulls parteix de la nostra ex-
periéncia, pero pensem que és extra-
polable a tots aquells centres que
tinguen unes caracteristiques
semblants al nostre.

El centre on treballem, el Collegi
Puablic Cervantes, de Bétera, esta si-
tuat a 1 km i mig del nucli urba, cons-
ta de 21 unitats d’EGB (no hi ha
preescolar, que és un altre centre si-
tuat al poble), 2 unitats d’educacio
especial, una de les quals esta a
carrec d'una psicologa; l'aula-taller
de compensatoria, també a carrec
d'una psicologa i d'un mestre de For-
macio Professional, aguesta aula es-
ta adscrita al cicle superior. El centre
també és la seu del Servei Psicope-
dagogic Municipal, que esta format
per dos psicolegs.

El poble de Bétera té una poblacio
al voltant de 10.000 habitants, la
seua economia és fonamentalment
agricola i de serveis, situat en la co-
marca del Camp del Tdria, perd dins
I’ambit de la ciutat de Valéncia. Hi ha
preséncia d'immigracio, a banda de
les families militars del campament
de Bétera.

ANTECEDENTS

En el curs 82/83 hi havia al centre
dues aules anomenades «de recupe-
racio, R1 i R2», dues aules tancades
d’educacio especial, antecedents de
les actuals aules de suport, on acu-
dien una mitja de 20 alumnes per
aula. Aquests xiquets presentaven
problemes d'adaptacio, de comporta-
ment (que «destrobaven») i de trans-
torns d'aprenentatge. Sense cap ti-
pus de diagnostic, I'Gnic criteri d’ad-
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missio era I'opinid del professor. En
aquesta epoca no hi havia especialis-
ta d’educacid especial i els encarre-
gats de les aules eran els ultims pro-
fessors que arribaven al centre, ja
que la resta no volia fer-se’n carrec.

En el curs 83/84, van ésser hi desti-
nats dos professors especialistes
(especialitat d'educacio especial de
pedagogia). El primer que es féu va
ésser una exploracio6 inicial dels xi-
quets. Després, hom va veure la ne-
cessitat d'uns horaris d’acord amb
les propies necessitats de maduresa,
i aixi reintegrar-los al seu nivell
d’aula ordinaria.

D'aquesta manera teniem tres ni-
vells d’integracio:

—Total (integracio total a I'aula).

—Combinada (els alumnes acudien
unes hores a l'aula d’educacio es-
pecial i la resta del temps roma-
nien en la seua aula).

—Parcial (els xiquets eren integrats
nomeés en el temps d’'esplai i d'acti-
vitats extra-escolars).

Les agrupacions van ser fetes te-
nint en compte |'edat, aspecte que
fins aleshores no havia estat con-
templat.

En el 84/85 el plantejament fou
d'aula oberta en tot moment i I'aten-
cié es centra en el cicle inicial i el
mitja. A partir d'aquest curs els alum-
nes foren diagonosticats pel Servei
Psicopedagogic Municipal (encara
que inicialment de manera posterior
al seuingrés en l'aula).

La unitat de compensatoria es
crea al final del curs 85/86, per tal de
donar una resposta als problemes
del cicle superior amb una piramide
de tres sisés, dos setés i un vuité, i
amb una forta preséncia de fracas
escolar.

.REFLEXIONS

Nosaltres hem assumit la tasca de
treballar amb els alumnes del centre
a partir de la seua realitat. El proble-
ma que se’'ns planteja és la distancia
que hi ha entre els marcs teorics i la
praxi quotidiana a la qual ens duen
les exigéncies del medi escolar i so-
cial.

Al centre, a banda de les aules
d'educacié especial, existeixen
quatre casos de deficients motorics
integrats sense acollir-se a cap llei.
Aquesta integracio esta justificada
per la proximitat d’'un centre de I'As-
sociacié Valenciana de Paralitics Ce-
rebrals (AVAPACE). Al final del curs
passat, hom planteja al claustre la
possibilitat d'acollir-se a la llei d’in-
tegracio, cosa que fins ara no s'ha
dut a terme.

Les raons d’aquest rebuig han es-
tat principalment les segiients:

—Les ambiguitats de les ordres de la
Conselleria sobre planificacio de
I'educacio especial i la integracio.
L'Ordre de 2 de maig del 87 diu:
«Escolaritzar en centres ordinaris,
que compten amb recursos d’edu-
cacio especial, els alumnes que
assisteixen a centres especifics
d’educacié especial». Pero, en la
practica, les aules de suport (d’EE)
acompleixen funcions de reeduca-
cio i suport els alumnes de ies
aules ordinaries del centre, i no
existeix una obligacio expressa
d’utilitzar aquestes aules per a in-
tegrar, tan sols un «bon proposit».
Aixi mateix, I'ordre també expres-

sa «la necessitat que els centres on

s'integren alumnes amb determina-
des minusvalues, no tinguen barreres
arquitectoniques ni obstacles...» Pe-
ro,no diu res sobre quin procediment
es seguira per a una reforma dels



centres; el que hom no pot arribar a

fer és integrar, per exemple, defi-

cients motorics amb barreres ar-

quitectoniques i haver d'esperar a

causa dels tramits; en l'ordre caldria

especificar un procediment agil de
reforma.

—Per altra banda, tal com es comen-
tava en la ponencia del STE en les
Il Jornades per a la Integracio So-
cial de I'lncapacitat (Valéncia
1984). «Hi ha una falta de planifica-
cio en la dotacio d'aules d'educa-
cio especial en centres d'EGB, ja
gue de vegades no s'ha tingut en
compte gque no son idéntiques les
necessitats d'un centre que en
compta amb 24 o 36, aixi com les
necessitats que es plantegen en
els centres situats en zones depri-
mides.» | en el mateix error esta
repetint-se amb la integracio de la
incapacitat.

—El poc impetu i compromis de |'ad-
ministracio per tal d'aplicar la in-
tegracidé. Sembla que les ordres
aplicades han vingut com una im-
posicio de Madrid; la primera fou
publicada al «Diari Oficial de la Ge-
neralitat» el 3 d'abril de 1986,
temps després que el govern
central hagués aprovat la llei d'in-
tegracio, el 6 de mar¢ de 1985, i a
més a més, en finalitzar el curs
sense possibilitat material de
tindre temps de reflexionar al vol-
tant d'una aplicacio de I'ordre (en
guines condicions calia assumir-la
de cara al curs seguent). Per aixo,
la transmissio de la filosofia de
|'ordre no arriba a sensibilitzar el
professorat sobre I'efectivitat i va-
lidesa de la idea.

—La por per part del professorat de
trobar-se amb la diferencia;
I'nomogeneitat fa sentir-se segurs
als professors, la integracio supo-
saria una variaci¢ en la metodolo-
gia, en els criteris d'actuacid, una
nova programacio d'objectius,
amb plantejaments més flexibles.
Resumint, ens trobem amb una fal-
ta de conscienciacio en el tema de
la individualitzacidé en I’ensenyan-
gament. Si ara veiem que el xiquet
que és diferent a la resta (i no per
motius intellectuals sempre) s'in-
tenta enviar-lo a l'aula de suport
perqué no trenque el ritme ordinari
de la clase, ¢quina sera l'actitud
del professorat de cara als xiquets
que presenten deficiéencies mes — La integracié demana un ampli neral esta acostumat a dirigir tot
especifiques, com és el cas dels sol la seua aula. Pensem ago per
destinataris de la llei d'integracio? dues gliestions fonamentals:
¢Quins son els canals efectius de — Falta d’habituacio al treball coor-
conscienciacié de I'administracio, peutes, logopedes...). La realitat, dinat i conjunt interdisciplina-
a banda dels anuncis televisiuc? pero, és que el professorat en ge- riament.

nombre de professionals en I'am-
bit escolar (psicolegs, fisiotera-
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— L'escola encara és, a hores d'ara,
un vehicle d’adquisicio de contin-
guts; es centra en el procés d'ad-
quisicio de coneixements i no en
el creixement personal, determi-
nat per altres factor que no sén
els purament escolars.

CONCLUSIO

Creiem que Padministracio hauria
de prendre la iniciativa en I’aplicacio
de la integracio, incidint directament
en una tasca de conscienciaci6 i no
esperar propostes d'aplicacio que no
sempre son elaborades pels ele-
ments implicats.

Com comenta Miguel Toledo Gon-
zalez, («La escuela ordinaria ante el
nifio con necesidades especiales».
Santillana, Madrid 1984), la prepara-
cid d’una escola passa per diverses
fases:

— Adequacio de les condicions de
la classe (¢Com podem parlar
d’integracidé a mestres amb clas-
ses saturades, sense un bon
equipament de materials?).

— Preparaci6 dels educadors (¢.s€’ls
ha preparat minimament perque
comprenguen qué és una aula
d’'educacid especial, les seues
atribucions?).

En definitiva, diners.

EXPERIENCIES

1. Aules d’educacio especial

Actualmente les aules d'educacio
especial estan actuant, en la majoria
dels centres, com a recuperadores de
les arees instrumentals, i no inci-
deixen en les habilitats basiques, en
els factors que interrompen la madu-
resa. En realitat hom no treballa en
base a un programa de desenvolupa-
ment individual (PDI), per més que el
professional vulga fer-ho.

Els motius serien:

— La indefinicio de I'ambit de tre-
ball, en la practica, de les aules
d’educacid especial. Els profes-
sors de I'aula ordinaria exigeixen
del professor d’EE recuperar as-
pectes del alumnes que ells no
arriben a assolir (habits de tre-
ball, d’autonomia, de personali-
tat... en general, adaptacio).
D’aquesta manera |'aula esdevé
en un suport del professorat, i no
de les necessitats dels alumnes.
Per aix0 hom no pot plantejar
programes de reeducacio a llarg
termini, car el que se li demana és
productivitat escolar.
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— Trobem en les aules d’EE alum-
nes que no hi devien romandre i
que impedeixen una major dedi-
cacio als altres. | davant d'aquest
problema es veu pressionat tant
el mestre d’EE com el Servei Psi-
copedagogic, les opinions del
qual no son tingudes en conside-
racio, a no ser que afermen el
pensament del mestre de I'aula
ordinaria (i llavors el mestre pen-
sa perqué serveix el piscoleg si
ell ja ho pensava).

2. EDUCACIO COMPENSATORIA

La unitat d’educacio compensato-
ria en el centre ordinari no cal
plantejar-la com una unitat més a
banda del cicle, sind com un sistema
de funcionament diferent i comple-
mentari amb la resta.

En el nostre cas, els alumnes que
assisteixen a l'aula de compensato-
ria pertanyen a una aula ordinaria. Un
perfil dels alumnes seria el seguent:
— Xiquets amb molta falta d'assis-

téncia al llarg de I'EGB.

— Amb !'escolaritat
acomplida.

— Historial d'assisténcia a les aules
d’EE.

— Classe social baixa, en algun cas
mitja-baixa. Major preséncia de
fills d’immigrants.

— Puix que la inquietud de les
families és basicament el treball i
la subsisténcia economica, tenen
un baix nivell d’aspiracions i inte-
ressos que influeixen de forma
negativa en I'educacioé dels seus
fills i en larelaciéd amb 'escola, la
qual els sembla més un medi
d’atencié fins a |'edat de tre-
ballar, que no un medi educatiu.

La funcio de ’aula de compensato-
ria és oferir una alternativa educativa
dintre del cicle, per tal d’evitar la in-
seguretat personal dels alumnes, do-
nar suport a les arees instrumentais i
eliminar el sentiment de fracas esco-
lar arrossegat al Illarg de I'EGB. Lla-
vors, 'aula té una vessant eminent-
ment practica, mitjangant tallers i
d'acord amb els interessos de la zo-
na: jardineria (per tal de donar servei
a I’escola), fusteria i electricitat. En
els tallers collabora un professor de
FP cedit pel centre de recursos de
Burjasot.

minima

El temps d’atencio als alumnes
gque hi assisteixen eés flexible,
d'aquesta manera maduren els as-
pectes instrumentals i plastics; en la
seua aula ordinaria reben la resta
d’arees per a una millor socialitzacio
i on assoleixen uns objectius minims

per tal de poder incorporar-se en un
futur a la Formacié Professional, a
una actitivitat laboral o, aquelis qui
puguen, obtenir el graduat escolar to-
talment integrats en la seua aula or-
dinaria.

3. ELS CASOS D’INTEGRACIO
DE DISMINUITS

Com ja he comentat, a I'escola,
sense acollir-se a cap llei, hem tingut
quatre xiquets paralitics cerebrals
provinents del centre d’AVAPACE si-
tuat a Bétera: una integrada en el
quart nivell I’EGB, una en el tercer i
dos en el segon. El claustre no ha
considerat adient acollir-se a cap
ordre sobre la integracio per les ra-
ons abans esmentades. L'opinio dels
mestres que han tingut aquests
alumnes ha estat la seguent:

—Socialment, els xiquets paralitics
cerebrals s’han integrat plenament
en les seues aules. L'experiéncia
ha estat també positiva per a la
resta de comanys.

—Les dificultats motrius han impedit
una correcta comunicacio a I'hora
de veure els resultats de I'aprenen-
tatge. Com que no ha estat una in-
tegracio «oficial» fins a pasqua,
els alumnes no han pogut disposar
de maquines escriptores, que des
d'aleshores han permés indicar el
progrés lecto-escriptor i comunica-
tiu (i aixo després de dos anys
d'assisténcia a l'escola).

—Els problemes de vaga als centres
de disminuits ha perjudicat, ja que
no han pogut tindre professionals
de suport (logopeda, fisiotera-
peuta...)

FINAL

Partint de la base que tots tenen el
dret a I'educacio, tot mestre hauria
de tenir una informacio i formacio ba-
sica sobre qualsevol tipus de xiquet,
acceptant el dret d'ésser diferent
sense discriminacions, aix6 a banda
de V’existéncia de professionals es-
pecialitzats.

Hi ha professors que voldrien fer
integracio, perd no tenen als coneixe-
ments i mitjans necessaris. | també
hi ha professors que diuen: «Jo no
desitge aquests xiquets en la meua
classe». La pregunta final seria: ¢(no-
saltres, com a professionals, podem
discutir el dret d'un xiguet a I'educa-
cio?





