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INTROOUCCIÓ

Tot alió que desenvo luparem en
aquest s fulls pa rteix de la nostra ex­
periencia, peró pensem que és extra­
po lable a tots aq uells cent res que
t i n g u en u n e s ca ra c t er ís t i qu e s
sem blants al nost re.

El centre on treballem, el Col legi
Púb lic Cervantes, de Bétera, esta si­
tuat a 1 km i mig del nucl i urb á, cona­
ta de 21 unitat s d 'EGB (no hi ha
preescolar, que és un altre cent re sl­
tua t a l poble), 2 unitats d 'educació
especial, una de les qua ls es ta a
cá rrec d 'una psicó loga; l' aula-tal ler
de com pensatória, també a cá rrec
d'una ps icóloga i d'un mestre de For­
ma ció Pro fess ional , aquesta au la es­
ta adscrita al c icl e supe rio r. El cent re
ta mbé és la seu del Servei Psico pe­
da gógic Muni c ip al, que est a format
per dos ps icó legs.

El poble de Bét era té una poblaci ó
a l voltant de 10.000 habitants, la
seua economi a és fonamentalm ent
agrícola i de serveis, si tuat en la co ­
marca de l Cam p del Túria , pero dins
l 'á rnblt de la ciu tat de Valenc ia. Hi ha
preséncia d 'immigr ació, a ba nda de
les fa mil ies mili tars del campa ment
de Bétera.

ANTECEDENTS

En el curs 82/83 hi havia al cent re
dues au les anomenades «de recupe­
racl ó, R1 i R2», dues aules tancades
d' educa ció especial, antecedents de
les actuals aul es de suport, on acu ­
dien una mitja de 20 alumnes per
aula. Aquests xiquets presentaven
pro blemes d'adaptaci ó, de co mporta ­
ment (que «dest robaven..) i de tran so
torns d'aprenentatge. Sense ca p ti­
pus de diagnóst ic, l 'únic criteri d 'ad-
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m issió era I'opin ió del pro fessor. En
aquesta época no hi havia especialis­
ta d'educació especial i els enca rre­
ga ts de les au les era n els úl ti ms pro­
fessors que arribaven al cent re, [a
que la resta no vol ia fer-se 'n cá rrec,

En el curs 83/84, van ésser hi des t i­
nats dos pro fess ors espec ial ist es
(especial itat d 'educació esp ecial de
pedagogia). El primer qu e es féu va
ésser una exp loraci ó inicia l deis xi ­
qu ets . Desp rés , ho m va veure la ne­
cess itat d 'uns horaris d 'acord amb
les próp ies necessita ts de mad uresa ,
i aixi re integ rar-los al seu nivell
d 'aula ordinaria.

O'aquesta manera teníem t res ni­
vell s d' integr ació:
-Total (integració total a l 'aula ).
-Combi nada (els alumnes acudien

unes hor es a l 'aul a d 'ed ucació es­
peci a l i la rest a del tem ps roma ­
nien en la seua aula ).

-Parcial (els xiquets eren integrats
només en el temps d 'espla i i d 'act i­
vitats extra-escolars).
Les agrupacions van ser fetes te­

nint en compte I'edat , aspecte que
fin s aleshores no hav ia est at con­
templa\.

En el 84/ 85 el plantejament fou
d 'aula oberta en tot moment i l'aten­
c ió es cent ra en el ci c le inicia l i el
rni tj á. A pa rtir d 'aquest curs els alum­
nes fo ren diagono stica ts pel Serve i
Psicoped agógic Mun ic ipa l (encara
qu e in icia lment de manera posteri or
al seu ingrés en l 'aula).

La unitat de compensatór ia es
crea al f ina l del curs 85 /86 , per ta l de
don ar una resp osta als probl emes
del c ic le superior amb una pir ámide
de tre s sisés, dos setés i un vuité, i
amb una fo rta presencia de írac ás
escolar.

REFLEXIONS
Nosaltres hem assumit la tasca de

treballar amb els alumnes del cent re
a pa rt ir de la seua realit at. El proble­
ma que se 'ns planteja és la distanci a
qu e hi ha entr e els mares teórics i la
prax i quot idiana a la qual ens du en
les exig énc ies del medi esco lar i so­
ci a l.

Al centre, a banda de les aules
d 'educa c ió especia l , ex is t e i xen
quatre caso s de de fic ient s motór ics
integrat s sen se acol l lr-se a cap lIe i.
Aq uesta integració esta just i ficada
per la proximitat d 'un cent re de l' As­
sociaci ó Valenci ana de Paral iti cs Ce­
rebrals (AVAPACE). Al f inal del curs
passat, hom plantej á al claustre la
possibil itat d'acoll lr-se a la lIei d'ln­
teg rac ió, cosa que f ins ara no s 'ha
dut a te rme.

Les raons d 'aquest reb ui g han es­
tat pr inci pa lm ent les segOents:

- Les ambiqüitats de les ordres de la
Conselleria sobre planif icació de
l 'educacl ó espec ia l i la integrac ió.
L'Ordre de 2 de maig del 87 diu:
«Escolari tzar en cent res ord inaris,
que compten amb recursos d 'edu­
ca ci ó espec ial, els alumnes que
ass is teixen a centres especifi cs
d 'educació espec ial », Peró , en la
practica, les aules de suport (d'EE)
acompleixen fun cions de reeduca­
ció i suport els alumnes de les
au les ordin áries del cent re, i no
ex istei x una obl igació expressa
d 'u ti litzar aquestes aul es per a in­
tegrar, tan sois un «bon propósit n .

Aixi mateix, I'ordre també exprés-
sa «la necessitat que els centres on
s'integren alumnes amb determina­
des m ín usvá tues, no t ing uen barr eres
arqu itectón iques ni obstacles..... Pe·
ró,no diu res so bre qu in proced iment
es sequ irá per a una refor ma deis
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cen tres; el que hom no pot arri bar a
fer es int egrar, per exem ple, deü ­
c ients mo tóric s am b ba rre res ar­
quitectón iques i haver d'espera r a
causa de is t r árni ts: en l'ordre caldria
espec if icar un pro cediment áqi l de
reform a.
- Per altra banda, tal co m es come n­

tav a en la ponencia del STE en les
II1Jornades per a la Integració So­
ci a l de llncapac it at (Val enc ia
1984). «Hi ha una falta de plan if ic a­
c ió en la do tació daules d' educ a­
ció espec ial en ce ntres d' EGB, ja
que de vega des no s 'ha t ing ut en
compt e que no só n id ént iques les
necessi ta ts d' un centr e que en
compt a amb 24 o 36, així com les
necessi tat s que es plantegen en
els centres situats en zones depri­
mides.» I en el mateix er ror es ta
repet int-se amb la integrac ió de la
incapacit at.

--El poc ímpet u i compromí s de l 'ad­
mi nistrac ió per tal d 'aplic ar la in­
teqrací ó. Sembla que les ord res
apl ic ades han vingu t com una im­
posic ió de Mad rid; la prim era fou
publicada al «Diari Ofici a l de la Ge·
neral itat» el 3 d 'abr i l de 1986,
temps despr és que el govern
cent ral haqué s aprovat la Ilei d'i n­
tegrac ió, el 6 de rnarc de 1985, i a
mes a mes, en fin ali tza r el curs
sense possi bi l ita t material de
t indre temps de ref lexion ar al vol ­
tant d'una ap licació de I'ordre (en
quines co nd ic ions calia ass um ir-Ia
de cara al curs següent). Per alx ó,
la transmis sió de la fil oso f ia de
I'or dre no ar riba a sens ibi l itzar el
pro fessora t sobre I'ef ect ivi tat i va­
li desa de la idea.

-La por per pa rt del pro fessorat de
t ra ba r-se a rnb la d i f er encia ;
I'homog ene'ilat fa sent i r-se segu rs
als pro fessor s, la integrac ió su po­
sa ria una variac ió en la rnetod ol o­
gia, en els crit eris d 'ac tuació, una
nova pro g ramació d 'ob ject ius ,
amb plant ejaments mes fl exibles.
Res um int, ens trobem am b una fa l­
ta de conscien ciac ió en el tema de
la ind iv idu alització en I'ensenyan­
carnen t. Si ara veiem que el xi quet
que es di ferent a la res ta (i no per
mo t ius inte l lec tua ls sempre) s 'ln ­
tenta enviar- lo a I'aula de suport
perq u é no trenque el ritme or dinari
de la c lase, ¿quin a sera I'act it ud
del prof essorat de cara als xiq uets
que prese nten de t lc i énc ies mes
espec i f iques, co m és el cas deis
dest ina tari s de la Ilei d 'Int eqraci ó?
¿Qui ns són els cana ls et ec t ius de
consc ienciac ió de I'adminis trac ió,
a band a dei s an uncis televi siu c?

La inl egraci ó dema na un ampli
nombre de profes sion al s en l ' árn­

bit esc o lar (psicól egs, fi siotera­
peut es, logopedes...). La rea lita t,

peró, es que el profe ssor at en ge-

neral es ta aco stumat a dirig ir tot
sol la seua aula . Pensem ac ó per
dues qüe stions fon amenta ls:
Falt a d 'habit uaci ó al tr eball coo r­
d inat i conj unt int er dlsclp lin á­
riament.
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L'escola encara es, a hores d'ara,
un vehicle d 'adquisició de contin­
guts; es centra en el procés d'ad­
qulsició de coneixements i no en
el creixement personal , determi­
nat per altres factor que no són
els purament escolars.

CONCLUSIÓ

Creiem que I'administració hauria
de prendre la iniciativa en I'aplicació
de la integració, incidint directament
en una tasca de conscienciació i no
esperar propostes d'aplicació que no
sempre són elaborades pels ele­
ments implicats.

Com comenta Miguel Toledo Gon­
zález, ("La escuela ord inaria ante el
niño con necesidades especiales".
Santillana, Madrid 1984), la prepara­
ció d'una escola passa per di verses
fases:

Adequació de les condicions de
la classe (¿Com podem parlar
d'integració a mestres amb clas­
ses saturades, sense un bon
equipament de materials?).
Preparació deis educadors (¿se'ls
ha preparat minimament perqué
comprenguen qué és una aula
d'educació especial, les seues
atribucions?).

En definitiva, diners.

EXPERIENCIES

1. Aules d'educació especial
Actualmente les aules d'educació

especial están actuant, en la majoria
deis centres, com a recuperadores de
les árees instrumental s, i no inci­
deixen en les habilitats básiques, en
els factors que interrompen la madu­
resa. En realitat hom no treballa en
base a un programa de desenvolupa­
ment individual (POI), per més que el
professional vulga ter-no.

Els moti us serien:
La indefinició de l' árnbit de Ire­
ball, en la práctica, de les aules
d'educació especial. Els profes­
sors de I'aula ordinaria exigeixen
del professor d'EE recuperar as­
pectes del alumnes que ells no
arriben a assolir (hábíts de tre­
ball, d'autonomia, de personali­
lat.. . en general, adaptació).
O'aquesta manera I'aula esdevé
en un suport del professoral, i no
de les necessitats deis alumnes.
Per aixó hom no pot plantejar
programes de reeducació a Ilarg
lermini, car el que se li demana és
productivitat escolar.
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Trobem en les aules d 'EE alum­
nes que no hi devien romandre i
que impedeixen una major dedi­
cació als altres. I davant d'aquesl
problema es veu pressionat tant
el mestre d'EE com el Servei Psi­
copedagógic, les opinions del
qual no són tingudes en conside­
ració, a no ser que afermen el
pensament del mestre de I'aula
ordinaria (i Ilavors el mestre pen­
sa perqué serveix el piscóleg si
ell ja ho pensava).

2. EDUCACIÓ COMPENSATORIA

La unital d'educació compensató­
ria en el centre ordinari no cal
plantejar-Ia com una unitat més a
banda del cicle, sinó com un sistema
de funcionamenl diferent i comple­
menlari amb la resla.

En el nostre cas, els alumnes que
assisteixen a I'aula de compensató­
ria pertanyen a una aula ordinaria. Un
perfil deis alumnes seria el següent:

Xiquets amb molla falla d'assis­
léncia alllarg de I'EGB.
Amb I'escolaritat minima
acomplida.
Historial d'assisténcia a les aules
d'EE.
Classe social baixa, en algun cas
mitja-baixa. Major preséncia de
fills d'immigrants.
Puix que la inquielud de les
famílies és básicarnent el treball i
la subsisténcia económica, tenen
un baix nivell d'aspiracions i inte­
ressos que influeixen de forma
negativa en I'educació deis seus
fills i en la relació amb l'escola, la
qual els sembla més un medi
d'atenció fins a l'edat de tre­
bailar, que no un medi educatiu.

La funció de I'aula de compensató­
ria és oferir una alternativa educativa
dintre del cicle, per tal d'evitar la in­
seguretat personal deis alumnes, do ­
nar suport a les arees instrumentals i
eliminar el sentiment de tracas esco­
lar arrossegat al Ilarg de I'EGB. L1a­
vors, I'aula té una vessant eminent­
ment practica , rnitjancant tallers i
d'acord amb els interessos de la zo­
na: jardineria (per tal de donar servei
a I'escola), fusteria i electricital. En
els lallers col labora un professor de
FP cedit pel centre de recursos de
Burjasol.

El temps d'atenció al s alumnes
que hi assisteixen é s flexible ,
d'aquesta manera maduren els as­
pectes instrumentals i plástlcs; en la
seua aula ordinaria reben la resla
d'árees per a una millor socialilzació
ion assoleixen uns objeclius mínims

per tal de poder incorporar-se en un
fulur a la Formació Professional, a
una actilivilal laboral o, aquells qui
puguen , obtenir el graduat escolar to­
lalment integrats en la seua aula or­
dinaria.

3. ELS CASOS D'INTEGRACIÓ
DE DISMINU"iTs

Com ja he comentat , a l'escola,
sen se acollir-se a cap Ilei , hem tingul
quatre xiquels paralitics cerebrals
provinents del centre d'AVAPACE si­
luat a Bétera: una integrada en el
quart nivell d'EGB, una en el tercer i
dos en el segon. El claustre no ha
consideral adient acollir-se a cap
ordre sobre la inlegració per les ra­
ons abans esm entades. L'opinió deis
meslres que han lingul aquests
alumnes ha eslalla següent:

-Socialmenl , els xiquets paralitics
cerebral s s'han integral plenament
en les seues aules. L'experiéncia
ha estat lambé posiliva per a la
resta de comanys.

-Les dificultats molrius han impedil
una correcta comunicació a I'hora
de veure els resultats de I'aprenen­
talge. Com que no ha estat una in­
legració "oficial .. fins a pasqua,
els alumnes no han pogut disposar
de rn áquines escriptores, que des
d'aleshores han permés indicar el
progrés lecto-escriplor i comunica­
tiu (i aixó després de dos anys
d'assisténcia a I'escola).

-Els problemes de vaga als centres
de disrninutt s ha perjudical, ja que
no han poqut tindre professionals
de suporl (logopeda , fisiolera
peula ...)

FINAL

Parlinl de la base que tot s lenen el
dret él I'educació, tot mestre hauria
de tenir una informació i formació ba ­
sica sobre qualsevol tipus de xiquet,
acceptant el dret d'ésser diferent
sen se discriminacions, aixó a banda
de i'extstencia de professionals es­
pecialitzats.

Hi ha professors que voldrien fer
integració, peró no lenen als coneixe­
ments i mitjans necessaris. 1 tarnbé
hi ha professors que diuen: " Jo no
desitge aquesls xiquets en la meua
classe». La pregunla final seria: ¿no­
saltres, com a professionals, podem
discutir el dret d'un xiquel a l'eouca­
ció?




