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Aquest article que us
presentem resumeix una
experiencia de treball
desenvolupada durant el curs
1992 - 93 amb un grup
d’alumnes de segon curs
d’Educacié primaria linia en
Valencia. Dita investigacio
fou premiada en el apartat
d’Experiéncies Didactiques,
interdisciplinars i
globalitzadores del VI
Concurs d’Experiéncies
didactiques de la Fundacio
Cultural CAM (Caixa del
Mediterrani) a la convocatoria
de I'any 1993.

FONAMENTACIO TEORICA

La tutora del curs observa que mal-
grat que el numero d'alumnes era re-
duit (tretze), la diversitat de les carac-
teristiques personals i d'aprenentatge
resultava notable (anant des d’alumnes
molt brillants als processos d'aprenen-
tatge fins els que s'inscrivien a l'escola
per primera vegada). Aixi mateix, mal-
grat que la major part dels alumnes
havia realitzat els aprenentatges de I'es-
cola infantil a la linia enValencia, el con-
text familiar d'alguns d'ells era
castellano-paiiant, i en el cas de dos
alumnes nous, no existia experiéncia
previa d'escolaritzacid en Valencia, ex-
pressant-se habitualment en Castella

Linterés de la tutora per I'afavoriment
dels aprenentatges dels seus alumnes
considerant les caracteristiques perso-
nals i de grup, i per la potenciacic en el
grup de la competéncia comunicativa
enValencia,implica la iniciacié d'un pro-
grama de col-laboracié entre la tutora
i el Servel Psicopedagogic Municipal,
l'objectiu basic del qual ha estat: donar
resposta a la diversitat i a les caracte-
ristiques propies de cadascun dels alum-
nes mitjangant la metodologia i els con-
tinguts proposats per la reforma edu-
cativa.

Al document d'orientacions metodo-
logiques disposades per la Conselleria
d'Educacié de la Generalitat Valencia-
na' trobem els principis didactics que

ens han servit de guia a I'hora de la
planificacié de les activitats:

|.Partir dels coneixements previs de
qui apreén.

Aquesta ha estat una consideracio
fonamental per nosaltres donats els
nostres plantejament constructivistes’
que impliquen que tot coneixement es
desenvolupa en base a una estructura
anterior,

Els coneixements previs del alumnes
han estat considerats des dels seglients
punt de vista:

* Estructura de pensament dels alum-
nes.

Hem determinat 'estadi evolutiu de
pensament | les possibilitats
d'operativitat, considerant la possibili-
tat d'abstraccid empirica i abstraccid re-
flexiva®,

Aquesta determinacié ha estat duta a

1. VARIS. (1992). Orientacions metodologiques
per a l'avaluacio i la seqiiénciacio de
continguts. Conselleria de Cultura, Educacio i
Ciéncia.

2. El nostre projecte s'aferma en la concepcio
de l'aprenentatge desenvolupada per Jean
Piaget i per la seua escola, basicament a partir
de les aportacions de C. Kamiii E. Duckworth.

3. PIAGET, J. (1981) Psicologia del nifio.
Madrid, Morata.
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terme amitjanant la prova de Conser-
vacié de les quantitats discretes’. La
prova es complementd amb I'escala
WPPSI d'intelligéncia.

*Coneixements previs dels alumnes
relatius als continguts escolars.

En aquest punt la determinacié ha
estat feta per la tutora prenent com a
punt de referéncia el programa escolar
vigent durant el curs 91-92, estructu-
rant-lo, no obstant, mitjangant la plani-
ficacid de conceptes, procediments i
actituds dels alumnes i del grup, en la
mesura possible per facilitar la planifi-
cacio dels continguts de les activitats.

* Coneixements previs dels alumnes
relatius a la tematica del projecte de
treball.

Cal assenyalar aci, que els coneixe-
ments previs han estat considerats a
linici del treball de planificacié i al llarg
del desenvolupament del programa,
donat que, per la seua propia estruc-
turacid, aquest serd un punt fonamen-
tal de partida de cadascuna de les uni-
tats didactiques.

Aquestes unitats didactiques han es-
tat programades amb un alt grau de
flexibilitat la qual cosa permet un ajust,
sempre, als coneixements previs que
el grup posseia.

2. Disseny d'activitats motivadores.

El programa desenvolupat ha girat,
exclusivament, al voltant d'un objecte
de coneixement que s'ha manifestat
com el de major interés dintre del grup.

Hem respectat totalment aquest in-
terés donat que partiem del principi
constructivista segons el qual els apre-
nentatges per a poder ésser-ho, cal que
siguen significatius, és a dir, implicar to-
talment el subjecte en el procés. Tal
implicacid sols pot venir donada per I'in-
teres del subjecte en I'objecte del co-
neixement, interés que permetra
l'aparicid de la necessitat convenient
que produesca el desequilibri necessa-
ri que desencadene el procés de trans-
formacid adrecat al restabliment d'un
equilibri de major riquesa i complexi-
tat®. Per la qual cosa, el programa de
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planificacié d'activitats, sols va ésser fi-
cat en marxa una vegada investigat 'ob-
jecte del coneixement de major inte-
res per als alumnes. La investigacio fou
duta a terme per la tutora dintre de
l'aula pel procés simple d'observar i
escoltar el grup al llarg d'algunes set-
manes.

L'eleccic d l'astronomia, ens ha supo-
sats algunes petites dificultats:

* Desconeixement del tema per ban-
da dels planificadors.

* Escassesa de materials relatius al
tema adequats a l'edat dels alumnes
investigadors.

* Manca de material bibliografic de
consulta adient per al nivell de conei-
xements i per a la llengua dels alum-
nes.

El fet que totes els activitats foren de
nova factura, ha comportat la necessi-
tat d'una experimentacid, per banda
dels planificadors.

Pel que fa a l'organitzacié de les acti-
vitats, hem partit d'experiéncies disse-
nyades per a alumnes de tercer cicle
d'EGB i d'ensenyament secundari, les
quals ha calgut ajustar a les caracterfsti-
ques de pensament i reflexid dels xi-
quets i les xiquetes gue investigaven,
raé per la qual, l'avaluacié i el reajust
del procés ens han resultat del tot ne-
cessaris.

3. La necessitat de que es
produesquen aprenentatges significa-
tius esta estretament relacionada amb
I'adquisicio d'estratégies d’exploracio
i descoberta, de planificacié de la pro-
pia activitat i de reflexio sobre el pro-
cés que ha seguit d’aprenentatge.

Dintre d'aquest apartat considerem
diferents punts:

* ['actitud de la tutora com a docent,
que ha implicat un canvi significatiu, en
el qual ha passat de la direcci¢ del pro-
cés a la potenciacid de la participacid
activa dels individus i del grup en l'ela-
boraci¢ i confrontacié d'hipotesis per
a la resolucid dels conflictes planteiats.
Aquest ha estat un dels aspectes més
importants, el qual considerem decisiu

per a una adequada evolucid del pro-
cés .

* |'actitud dels alumnes ha estat mo-
dificada de manera significativa. Aquest
canvi ha implicat la necessitat de pendre
decisions individuals i de grup,
responsabilitzarse de les decisions, i
comprovar la validesa i I'efectivitat. En
aquest punt ha tingut una gran impor-
tancia I'Error Constructiu® i ' Aprenen-
tatge Divergent respectats per nosal-
tres al llarg de tot el procés amb la fi-
nalitat de desenvolupar em els alum-
nes:

* La confianga en la propia capacitat
d'aprenentatge tan individualment com
en grup'®.

* Bl descentrament com a fonamen-
tacié de la cooperacié o coordinacio
de punts de vista que possibilitara el
desenvolupament de les construccions
Logico-matematiques''.

* La relacié del grup amb la realitat
en qué es troba inserit, intentant ['afa-
voriment de la concepcid de I'entorn
com a objecte i font de coneixement.

Al llarg del programa, el grup ha re-
corregut a diverses fonts per poder
desenvolupar els aprenentatges: perso-
nes, entitats, mitjans de comunicacio...
que li han permés una major aproxi-
macio entre la realitat i els aprenentat-
ges escolars.

4. Un enfocament globalitzador.

Aquest programa es fonamenta en
una estructuracio global dels continguts.
Partim, una vegada més, d'una concep-
cid de I'aprenentatge en la qual s'entén

6. PIACET, J. (1971). Seis Estudios de Psicologia
Barcelona. Barral Editores.

7. KAMIl, C. El nino reinventa la aritmética.
Visor Aprendizaje. pags. 54 - 55.

8. KAMII, C. DE VRIES, R. juegos Colectivos en
la Primera Ensefianza. Edt. Visor, pag. 33.

9. LUCENO CAMPOS, J.L. El nimero y las
operaciones aritméticas basicas: su psico-
diddctica. Editorial Marfil. Pag. |7.

10. KAMII. DE CRIES. pag. 39.

I'l. Idem pag. 37




el xiquet/a com una persona amb mit-
jans propis per organitzar el que sap |
el que fa's i amb un desenvolupament
mental que interpreta la realitat segons
una estructura caracteristica'’

Donades, doncs, aquests caracteristi-
ques intel-lectuals | afectivo-morals hem
procurat que el nostre programa
implicara continguts curriculars amb la
finalitat de afavorir I'establiment de les
més diverses relacions entre ells, i din-
tre de cadascuna de les activitats hem
procurat la introduccié de continguts
de la major part de les arees del curri-
culum de l'educacid primaria.

5. Donar resposta a la diversitat.

La primera de les raons de l'inici del
Taller ha estat l'interés de la tutora en
donar resposta a la diversitat d'alum-
nes que componen el grup.

Objectiu primordial de I'equip planifi-
cador ha estat que aquesta resposta no
sols no resultara discriminatoria, sind
que, pel contrari, implicara un enriqui-
ment per tot el grup.Aspectes que hem
considerat per a l'aconsecucio d'aquest
objectiu han estat:

* l'abordatge d'una tematica que
interessara el grup.

* La planificacio d'activitats que
permetera diferents nivells d'implicacio.

* La previsié de diferents possibilitats
de resolucid de les activitats de mane-
ra que els individus puguen optar per
la que més s'ajuste als seus interessos i
possibilitats.

* Lafavoriment, al maxim, de la rela-
cié entre els alumnes a I'hora de pren-
dre decisions per a la realitzacié de les
activitats.

* Lafavoriment maxim de la pressa
de decisions, la implicacié i la
responsabilitzacié individuals i de grup,
en la realitzacid e les activitats.

* La flexibilitat de les activitats per-
meten un ajust als interessos individu-
als i del grup, en la mesura del possible.

Dintre d'aquest mateix apartat volem
fer esment a una aportacié que consi-
derem molt interessant: el programa

per atendre a alumnes molt capacitats
de Wallace", excepcionalment flexible
a I'hora de l'aplicacid, permetent do-
nar resposta a la diversitat d'interessos
d'aprenentatge dels xiquets i les xique-
tes amb el quals treballem.

Per a finalitzar, un comentari, en els
processos de planificacio, avaluacio con-
tinua del procés i reajust ens han resul-
tat molt Utils les indicacions de la Hig/
Scope Educational Research®, ade-
quant-nos-les al nivell de Circle Inicial
de Primaria; aixi com les recomanaci-
ons del Document General d'Ftapa de
la Generalitat Valenciana*®.

UNITATS DIDACTIQUES

El taller el componen 10 unitats di-
dactiques, permeten l'elaboracid de
noves o l'extensid | aprofundiment de
les existents.

Cadascuna de les unitats esta com-
posta de tres parts:

Guié d'activitats i propostes.
- Llistat de materials necessaris.
- Guid d'avaluacio.
El llistat d'unitats realitzades ha estat:
I. Observem els canwvis climatics.

2. Preparem i planifiquem l'observa-
cié del Sol.

3. Observem el moviment del Sol.

4. Activitats creatives i Iudigues al vol-
tant del Sol.

5. La llum solar.

6.LaTerra ila seua forma.

7. Que observem a laTerra.

8. Qué observem a cel des de la Ter-
ra.

9. El cel de nit.

[0. La Lluna.

CONTINGUTS

Lavaluacié de 'aconsecucio es feu ate-
nent als criteris per a la seqienciacié
per cicles recomanats per a la Genera-
litat"”.

No obstant, i atenent a l'objectiu pri-
mer que ens haviem proposat (donar
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resposta a la diversitat), aix/ con al ca-
racter experimental del treball deixem
oberta la possibilitat de transgressio del
circle.

Volem esmentar que al llarg de l'ex-
periéncia hem considerat més practica
la utilitzacio d'un llistat que incloguera
tots els continguls | no sols una selec-
cid. Durant la realitzacid del mateix
hom treballa diversos continguts que
no shavien inclos a la seleccid inicial.
Aixi, doncs, considerem més recoma-
nable [a utilitzacié del llistat complet de
continguts, assenyalant aquells que es
seleccionen.

TEMPORALITZACIO

Les previsions temporals del progra-
ma, donat el seu caracter experimen-
tal, no foren plenament rigoroses; una
vegada finalitzat, podem dir que es be-
gueren desbordades en molt.

La previsid inicial fou d'una vesprada
(dues hores) a la setmana al llarg del
primer trimestre,

La primera sorpresa, pero, vingué en
veure el gran interés manifestat pels
alumnes; llavors vam decidir una am-
pliacid a altres vesprades de la setma-
na. Després d'un més, el taller es tro-
bava escampat per tota la jornada, aix/
que calgué considerar una programa-
cio més flexible per a l'aula: poc a poc,
gran part dels continguts de la progra-
macio de l'aula es van anant incloent

12. PIACET, (1937). La Construccion du réel
chez I'enfant. Neuchatel-Paris. Delachaux-
Niestlé. (trad. cast. La construccidn de los real
en el nifio Buenos Aires. Proteo. 1965).

13. PIAGET, J. (1971). Seis Estudios de
Psicologia Barral Editores. pag. 55.

14. WALLACE, B. La educacion de los nifios mads
capaces. Edt. Visor.

15. HOHMANN, H. | ALTRES. (1990) Niros
pequenos en accion: manual para Educadores.
Trillas.

16. VARIS. (1992). Orientacions
metodologiques per a 'avaluacié i la
seguenciacio de continguts. Conselleria
d’Educacio, Generalitat Valenciana.

17. VARIS. (1992). Orientacions
Metodologiques per a I'avaluacio i la
segtlienciacic de continguts, Conselleria de
Cultura, Generalitat Valenciana. pags. 1 a 17.
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programa del taller; per la qual cosa
vam decidir d'extendre'l al seglient tri-
mestre; en finalitzar el curs, el taller havia
ocupat també les hores del tercer tri-
mestre.,

Finalment cal anotar que algunes de
les activitats requerien horaris extra-
escolars.

Podem concloure, doncs, que si bé al
talles se li pot assignat un horari, la
flexibilitzacid de la dinamica de l'aula,
pot enriquirlo notablement.

ACTIVITATS EXTRA-
ORDINARIES

La connexid del Taller d'astronomia
amb I'entorn ha implicat la realitzacio
d'activitats extraordinaries. La planifica-
cid d'aquestes activitats I'nem feta con-
siderant el seglient pressupost: En dur
a terme l'activitat, I'alumnat ja deura
posseir coneixements suficients per
participar-hi plenament, aixi les aclivi-
tats enriqueixen els coneixements pre-
vis. Per la qual cosa, soliem planificar-
les com a final d'una fase. Cal anotar
pero, que alguna activitat extraordina-
ria ha escapat a tota planificacid inicial,
per exemple, I'eclipse de Lluna.

En totes elles van comptar amb la
collaboracié entusiasta dels pares i les
mares dels alumnes del grup.

Jot seguit exposem el llistat d'activi-
tats extraordinaries:

I. Observacio d'un eclipsi de Lluna.
Va estar seguit per tots els alumnes des
dels seus domicilis.

2. Visita al Centre del Medi Ambient
de la CAM Los Molinos a Crevillent (7
d'abril de 1993).

3.Visita de «l'Astronomy». (un fisic)

4.Visita a I'observatori de la Facultat
de Ciencies de la Universitat de Valen-
cia per a l'observaci¢ del creixent de la
Lluna.

AVALUACIO

Dintre del programa del Taller podem
parlar de diversos tipus d'avaluacio, tots
ells duts a terme seguint les recomana-
cions de la Generalitat Valenciana.
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I Avaluacid de les Unitats Diddctiques
i de les activitats desenvolupades din-
tre de cada unitat.

Duta a terme per I'equip planificador,
generalment, amb periodicitat setma-
nal.

2. Avaluacio de la intervencio de la
tutora.

Duta a terme per I'equip planificador.
Fonamen talment a l'inici de !'experi-
encia, encara que també al llarg de tot
el procés.

L'objectiu fonamental ha estat propi-
ciar una relacié docent-discent que
potencie la maxima intervencid dels
discents a l'auto-realitzacié dels apre-
nentatges i l'afavoriment del conflicte
cognitiu, aixi com la reduccid del nivell
de directivitat al desenvolupament de
les activitats.

Ha estat molt important aquesta ava-
luacié al principi, donades les expecta-
tives que els alumnes tenien de la fun-
ci¢ del professor, les quals h.n evoluci-
onat al llarg clel procés'®.

3. Avaluacié de l'adquisicid de
tinguts programats.

S con-

Aquesta avaluacié es feu amb les se-
glents variants:

- Avaluacio de l'adquisicié dels con-
tinguts per banda del grup realitzada
per I'equip planificador.

En el document de registre s'anotava
per a cada objectiu si shavia iniciat o
no,iala columna d'observacions el grau
d'aconsecucié | d'altres informacions
d'interes.

Es dugue a terme en tres ocasions al
llarg del cure.

- Avaluacio de ladquisicio dels con-
tinguts individualment. Realitzada per
la tutora; procedi de la mateixa forma
que per a l'avaluacié del grup.

-Auto-avaluacid dels alumnes respec-
te els aprenentatges realitzats i dubtes
existents a la finalitzacié del programa.
Realitzada per cada cadascd respecte
del seu treball, individualment conside-
rat, tingué lloc a la finalitzacio de I'ex-
periéncia.

- Avaluacié de la dinamica de l'aula,
feta per l'equip planificador; amb l'ob-
jectiu de conéixer el nivell dimplicacié
del grup a les activitats del taller; fou
duta a terme de manera continuada;
hom la pot considerar complementa-
ria de l'avaluacid de les unitats didacti-
ques.

- Avaluacio final per banda de I'equip
planificador; amb l'objectiu de la valo-
racio de 'experiencia en tots els seus
aspectes, fonamentalment,
I'aconsecucié dels objectius proposats
a l'inici del programa.

4. Experimentacio previa.

AL llarg del procés, I'equip planifica-
dor ha procurat experimentar les acti-
vitats previament a la realitzacid pels
alumnes. En algun cas no ha estat pos-
sible, sense que aco suposara inconve-
nients significatius.

VALORACIO FINAL

Encara que la potenciacid de la co-
municacié i de la competéncia comu-
nicativa en la llengua de la Iinia no figu-
raven com a objectius del programa,
se que van estar raons basiques que el
van ficar en marxa.

Podem dir que, encara que I'ambient
de la majoria de les families era
castellano-parlant, els alumnes han pro-
gressat en el domini del valencia.

En relacié a aquestes raons, doncs,
podem fer les observacions esmenta-
des tot seguit:

- Han estat afavorits considerablement
les relacions personals, tan entre l'alum-
nat, com entre l'alumnat-mestra, fami-
lia-classe (recordem que les families han
participat activament), tots tenien un
objectiu comu i de vegades, també les
mateixes limitacions de coneixement
donada la complexitat del tema de l'as-
tronomia.

- Totes les activitats realitzades tenien

18. En aquest sentit ens ha resultat de gran
interés el capitol «Objetivos y principios de la
enserianza» en KAMII, C. i DE VRIES R. (1983) El
conocimiento fisico en la educacidn preescolar.
Implicaciones de la teoria de Paiget.



sentit pels alumnes; si escriviem una
carta, preguntaven a persones especi-
alistes, ens visitava un expert... era
perqueé necessitavem coneixer, esbrinan,
investigar

Pel que fa als objectius del talles po-
dem constatar;

Respecte a I'objectiu primer: donar
resposta a la diversitat:

Aquesta forma de treball de permes
que cada alumne/a treballe i progresse
d'acord amb les seues possibilitats.

Els alumnes més avangats han adqui-
rit un grau de raonament excel-lent
sense veure's frenades les seues possi-
bilitats, ans al contrari, han resultat po-
tenciades.

Els alumnes amb dificultats s’han in-
corporat perfectament al taller; senls
permetia treballar sense forgar-los, i,
gracies a la forta motivacié, ha conseguit
la millora del seu rendiment. Per exem-
ple: els dos alumnes que presentaven
problemes a l'escriptura escrivien més
i millor guan feien activitats de taller que
a les activitats de les arees.

Aquest tipus d'alumnes també han
conseguit millores a la capacitat de ra-
onament donat que se'ls permetia fer
gran part de les activitats de forma oral
sense tenir els condicionaments de la
lectura i I'escriptura, que els hi podien
haver influit negativament.

A més amés, la seua integracid al grup
ha estat plena, en cap moment s'han
sentit apartats a rebutjats donat que
imperava una dinamica de cooperacio
i de treball en equip.

Pel que fa a la resta de la classe (els
alumnes que es troben a la mitjana), la
progressié ha estat fluida i constant,
donada la metodologia de treball em-
prada, activa i fonamentada a la investi-
gacid i la experimentacid, els aprenen-
tatges els han anant assolint plenament.

Hem respectat al maxim la individua-
litat, la curiositat, els criteria, opinions
susto i afeccions de tothom i cadascu
dells i elles.

Respecte a I'objectiu segon: introduc-
cio de la metodologia activa.

Amb el taller hem creat una dinamica
de treball diferent: 'alumnat sén els
veritables protagonistes dels seus apre-
nentatges. Ells i elles van decidir quin
tema volien estudiar i han anat confor-
mant les unitats didactiques que nosal-
tres prepardvem.

Ells i elles han allargat la durada del
taller fins final de curs; inclds hom po-
dria continuar treballant el mateix tema
(alguns alumnes es queixaven que dels
estels ho s'havia treballat suficientment)
donat que la motivacid s’ha mantingut
i la forma de treball activa i experimen-
tal I'anava intensificant.

Recordarfem aci el fet de que els alum-
nes, al principi, demanaven a la mestra
el que es collocara «al seu lloc» i fora
ella qui anara «explicant» i «demos-
trant», poc a poc, ens van endinsar en
la nova metodologia activa, que per a
ells s com un joc, un joc cientific, en el
qual avangaven hipotesis i les confirma-
vern o rebutjavern mitjancant experi
mentacions. Aqo ha suposat que mol-
tes de les activitats es dugueren a ter
me a laire lliure, principalment al pati
de l'escola, o mitjangant visites i excur-
sions, aspecte forca atractiu (pels alum-
nes i pels majors).

Ens hem enfrontat, doncs, com a con-
sequencia de I'aplicacio d'aquesta me-
todologia, d'una forma més critica i ac-
tiva a qualsevol quiestid, de l'escola, de
la familia i de la vida en general; per
exemple:'escrit, redactat per ells, adre-
cat al Consell Escolar del centre sol--
licitat algunes millores per a I'escola.

Respecte a l'objectiu tercer: Desen-
volupament del programa del taller
partint dels continguts del programa de
reforma.

Tant l'avaluacid continua com la final,
ens permeten la constatacié de
l'aconsecucid del programa de contin-
guts que ens haviem proposat.

Hom ha treballat sobre el llistat de
continguls previstos, I @ més a més,
sobre continguts pertanyents al primer
cicle de primaria que inicialment no
haviemn arreplegat,i d'altres pertanyents
als seglient cicle.
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DISTRIBUCION DE TESTS PSICOLOGICOS Y MATERIAL PSICOTECNICO: TEA Y MEPSA

Calle Bélgica, 24, 1°, 2%, » Teléfono y Fax 360 63 41 « 46021 VALENCIA

Tests
Bibliografia

BIOFEEDBACK

MATERIAL PSICOTECNICO

APARATOS ENURESIS

* INFORMATICA Y AUDIOVISUALES

 MATERIAL DIDACTICO

 CURSOS MONOGRAFICOS

* AULAY DESPACHOS EN ALQUILER

HORARIO: Lunes a Viernes, de 9a 14y de 16 a 19 h.
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